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1. Uvod

Ptedkladana habilitacni prace v podobé souboru uvetejnénych védeckych praci
doplnénych komentatem z hlediska teorie a metodologie realizovanych vyzkumu a
hlavnich vyzkumnych vysledkl. Prace sestdva z péti hlavnich provazanych oddilt: A
— teoreticka Cast, B — metodologicka ¢ast, C — vysledky vyzkumu, D — literatura
autorky citovana v komentéfi, E — vybrané texty. Komentai k publikovanym textim je
uveden nejprve v ¢eském jazyce a poté i v anglickém.

Prvni Cést prace (A — teoreticka ¢ast) vymezuje a dava do souvislosti vybrana
témata, ktera shrnuje pod ozna¢enim hudba ve vyuce cizich jazyku (kapitola 2) a
literarni texty ve vyuce cizich jazyku (kapitola 3). Vztah hudby k cizojazy¢né vyuce
je naziran z neurovédniho, psychologického a (socio)kulturniho hlediska. Na téma
literarnich textt a jejich vyuzivani ve vyuce cizich jazykt je pohlizeno z hlediska jejich
funkce, role a (socio)kulturniho aspektu.

Druha c¢ast predkladané habilitaéni prace (B — metodologickd ¢ast) popisuje
metodologii realizovanych vyzkumil zamétenych na vyuzivani hudby a literarnich
textll Ve vyuce cizich jazykd. Zejména se jedna o experiment, ktery byl realizovan ve
spolupraci s Neurologickou klinikou Fakultni nemocnice Hradec Kralové (FN HK
00179906), a kvaziexperiment, ktery byl podpoien projektem specifického vyzkumu
Pedagogickou fakultou Univerzity Hradec Kralové (2016-2017, ¢. 2123). Dale je
pozornost vénovana kvantitativni metodologii: obsahové analyze textu a
dotaznikovym Setfenim.

StéZejni Casti prace je ¢ast treti (C — vysledky vyzkumu), kterd popisuje a provazuje
vybrané vysledky vyzkumi vyuziti hudby a literarnich texti ve vyuce cizich jazyki.
Pojednano je o zjiSténich z vyzkumil v oblasti vnimani hudby, davodd jejiho
nasazovani v hodinach cizich jazykt a jejiho zastoupeni ve vybranych ucebnicich
némeckého jazyka. Dale jsou predkladany vysledky vyzkumi v oblasti kritérii vybéru
vhodnych literarnich textl pro cizojazy¢nou vyuku, jejich zatazovani v ucebnicich
némeckého jazyka. S tim souvisi 1 shromazd’'ovani a analyza nazort ucitell a jejich
zaki na praci s literarnimi texty ve vyuce cizich jazyk.

Publikace autorky, ve kterych je o téchto dvou stéZejnich tématech podrobnéji
pojednano, jsou vyznaceny tu¢né. Sedm vybranych publikovanych textd autorky je
uvedeno v ptiloze (Cast E), ve verzi ke zvefejnéni. Jedna se o texty uvedené
v tabulce 1.



Tab

. 1 Vybrané texty ze souboru praci uvetejnénych v piiloze

N . Autorsky
C. Text Aspekt Metodologie Poznimka " or,s Y
podil
Besedova, P., Vysata, O., Mazurové, R.,
Kopal, J., Ondrékova, J., Vali§, M. & . . 14.30%
’ . . casopis ve ,
Prochéazka, A. (2019). Classification of , (hlavni
. L . . dotaznik, WQOS, .,
1 | Brain Activities during Language and Music | hudba . . koordinator,
. . . experiment Elsevier, ..,
Perception. Signal, Image and Video IF 2 157 iniciatorka
Processing, 13(8), 1559-1567. ' vyzkumu)
https://doi.org/10.1007/s11760-019-01505-5
Besedova, P. (2017). Zur interkulturellen
Dimension von Musik im dotaznik
Fremdsprachenunterricht. AUSSIGER , Casopis ve
2 L hudba bsahova 100%
BEITRAGE Germanistische Schriftenreihe . ana(l)'zS: u(()vzzznic SCOPUS °
aus Forschung und Lehre, 11, 47-60. Y
https://ab.ff.ujep.cz/de/jahrgang-11-2017
Besedova, P. (2021). Psychické procesy pri , .
dotaznik kapitola
3 | wuce cizich jazykii. Praha: Grada, p. 53— hudba OtazIIE, P! v 100%
kvaziexperiment | monografii
100.
hudba, dotaznik, .
Besedova, P. (2017). Hudba ve vyuce cizich . ! ., otazill , kapitola v
4 zykii. Praha: Grada, p. 78-122 literdrn obsahova monografii 100%
Jazyr. ' P ' text analyza uCebnic g
Besedova, P. (2016). Interkultureller und
transkultureller Fremdsprachenunterricht literarni prispévek
5 | zwischen Theorie und Praxis. In Z. text dotaznik ve 100%
Bohusova & A. Duricova (Ed.). Germanistik sborniku
interdisziplindr. (pp. 303-309). Dr. Kovac.
Besedova, P. (2015). Literarisches Gespréich
im Fremdsprachenunterricht — die Rolle der fispEvek
Literatur im DaF-Unterricht. In V. Janikova o, prispeve
., literarni ; ve
6 | & H. Andrasova (Ed.). Deutsch ohne dotaznik ; 100%
. . text sborniku,
Grenzen. Didaktik Deutsch als WOS
Fremdsprache. (pp. 40-58). Tribun.
https://d-nb.info/1092187472/34
Besedova, P. (2013). Literarische Texte im
DaF-Unterricht. In V. Janikova & B. Sorger literdrni prispévek
7 | (Ed.). Deutsch als Sprache der text dotaznik ve 100%
(Geistes)Wissenschaften. Didaktik — Deutsch sborniku

als Fremdsprache. (pp. 37-51). Tribun.
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2. Hudba ve vyuce cizich jazyku

V oblasti vzdélavani cizich jazykG hudba reprezentuje integraci dvou kulturnich
entit — hudby a jazyka. Tyto prvky nejenze slouzi jako nastroje komunikace, ale také
disponuji specifickymi metodologickymi pfistupy. Prestoze se v nékterych aspektech
shoduji a v jinych se navzajem dopliuji, spolecné tvoii efektivni kombinaci pro jazykové
vzdélavani. V této kapitole je nastinén vztah hudby Kk cizojazy¢né vyuce, dale vzajemné
paralely hudby a cizich jazyk z neurovédniho, psychologického a (socio)kulturniho
hlediska a v neposledni fadé poukazano na mozna vyuziti hudby v cizojazy¢né vyuce.

2.1. Vzajemné paralely mezi hudbou a cizim jazykem

Hudba a cizi jazyk maji mnoho spole¢ného a jsou navzajem tUzce propojeny.
Na recipro¢ni paralely hudby a ciziho jazyka lze nahlizet z riznych thli pohledu, jak je
naznaceno na nasledujicim obrazku (obr. 1). Analogie hudby a jazyka se tak projevuji
ve form¢ jejich vyjadieni (exprese), tj. zaznamu a projevu. Konkrétné zaznamem hudby
je mysSlen notovy zaznam a zvukova nahravka a u jazyka se jedna o pismo a
audionahravku. Projevem u hudby je vlastni pfednes hudebni skladby a komponovani,
Ujazyka je projev sledovan v feCi a pisemném projevu. Dale lze sledovat ziejmé
podobnosti v dil¢ich disciplinach obou védnich obort, tj. jazykova a hudebni syntax a
sémantika. Nedilnou soucésti jak hudby, tak i ciziho jazyka je jejich charakteristika
V podob¢ abstraktnich struktur, které¢ jsou schopné nést, uchovavat a prenaset informace.
Pro tyto postupy pfi praci s informacemi je nezbytné nutna aktivni existence kognitivnich
procest, v pfipadé¢ vzajemné analogie hudby a ciziho jazyka se tak jednd zejména
0 pamét’ a vnimani. Dal$i vzajemnou paralelu mezi hudbou a cizim jazykem ptredstavuje
schopnost jedince vnimat zvuky, tj. sluch, ktery je zalozen na percepci akustickych
podnéti. Na nasledujicim obrazku graficky demonstruji vzajemné analogie hudby a
jazyka na zminénych trovnich, tj. formy, discipliny, kognitivnich procest a schopnosti,
které dale budou bliZe popsany.

g ZAZNAM noty, zvukova nahravka pismo, audionahravka
g PROJEV prednes hudebni skladby, feé,
= komponovani isemny projev
p p Y proj
;_t SYNTAX harmo_nlclfa syntax, fonologie, t:norfol_ogm, syntax,
E rytmicka syntax sémantika
G B . ., o © - h . - o o - h
2 vyznam vyrazl z riznyc vyznam vyrazl z riznyc
a SEMANTIKA strukturnich Grovni hudby strukturnich drovni jazyka
PAMET kédovani, zapamatovani, vybaveni, kddovani, zapamatovani, vybaveni,

cviéeni, intenzivni styk cviceni, intenzivni styk

suprasegmentalni rovina jazyka

VNIMANI  vnimani melodie (ne/libozvuénost) (ne/libozvuénost)

KOGNTIVINI
PROCES

percepce akustickych podnétd,

SLUCH nesbytug

percepce akustickych podnéta

SCHOPNOST

Obr. 1 Vzdjemné paralely mezi hudbou a jazykem ve vztahu k formé, discipliné, kognitivnim
procesum a schopnosti
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V ramci formy je ziejmé, Ze jak hudba, tak 1 jazyk maji vlastni formu zdznamu a
projevu. Z hlediska zdznamu je pro hudbu charakteristicky notovy zapis ptipadné
zvukova nahravka a pro jazyk pismo ¢i audionahravka. Z pohledu projevu se hudba
realizuje v ptednesu hudebni skladby, pfipadné v podobé komponovani. Naproti tomu
projevem jazyka se stdva mluvena fe¢ nebo pisemny projev, jak jiz bylo naznaceno vyse.
Hudba i jazyk jsou konstruovany podle pravidel, tj. slova nebo tony jsou spojovany do
vysSich funkénich celki, tj. jednd se o soubor principli, jimiz se fidi hierarchicka
kombinace diskrétnich strukturnich prvki do vétsich celkt (Besedova, 2017c, s. 47).
Tato pravidla konstrukce urcuje v jazykovédé nauka o mluvnické stavbé vét a souvéti
neboli syntax (Petratkova, Kraus, 2001, s. 726). Vychazim z faktu, Ze jazykova syntax
se vyznacuje strukturalnim bohatstvim, které se projevuje v jeji mnohovrstevné
organizaci (slozkova syntax, valen¢ni syntax, textova syntax apod.) a kterou lze dale
zkoumat na nékolika reprezenta¢nich trovnich (fonologie, morfologie, syntaxe,
sémantika atd.). Aspekty jazykové syntaxe lze aplikovat i na hudbu, kde se projevuje
V podob¢ vicevrstevné organizace a hierarchické struktury (pf. harmonicka a rytmicka
syntax). Podobné uvazuji i dalsi odbornici jako napft. Patel (2008), Jancke (2012), Asano
& Boeckx (2015) aj. Celkové vzato nachazim jisté paralely mezi jazykovou a hudebni
syntaxi, zejména pokud jde o hierarchickou organizaci obou systémtl.

Podobné jako syntax patii mezi zdkladni jazykovédné discipliny 1 sémantika, ktera
se zabyva vyznamem jazykovédnych jednotek a ktera tvoii dilezitou soucast lingvistiky.
Propojeni hudby a sémantiky neni tak znamé, jako je tomu mezi sémantikou a jazykem.
Faktem, ze i hudba pienasi sémantickou informaci, Se zacali zabyvat odbornici (Koelsch,
2003; Jancke, 2012; Altenmiiller, 2018 aj.) az Vv poslednich letech. Behavioralni a
elektrofyziologicky dtkaz, ze hudebni sémantika je schopnost hudby sdélovat
sémanticky vyznam, poskytly zejména studie S. Koelsche a jeho kolektivu (2004).
Propojeni jazyka, hudby a sémantiky spatfuji ptedevSim v tom, Ze hudba je stejné jako
jazyk prosttedkem komunikace pfendsejici urcitou informaci a vyznam. Na rozdil
od jazykové informace je hudebni informace osobitym vyrazovym prostiedkem jejiho
tviirce. Hudba i jazyk tak pfenasi vyznam vyrazii na riznych strukturnich trovnich.

Ziejmé paralely mezi hudbou a jazykem jsou sledovany u kognitivnich procesu,
specialné pak U paméti a vnimani. Jak u hudby, tak i u jazyka probiha pamétovy
mechanismus ve tfech zékladnich fazich: kodovani (encoding), uchovani (storage),
vybaveni (retrival) (Besedova, 20213, s. 55). Rozvoj hudebni i jazykové paméti souvisi
se zkuSenosti a praxi a obéma v neposledni fadé napomaha intenzivni styk s hudbou nebo
(cizim) jazykem a neustald opakovani cizojazy¢nych a hudebnich struktur (Besedova,
2021a, s. 71). Dalsi podobnost mezi hudbou a (cizim) jazykem spatiuji u kognitivniho
procesu vnimani, ktery hraje podstatnou tlohu nejen pii studiu hudby, ale i pfi uceni se
cizim jazyktim. Hlavnim objektem vnimani se tak v obou piipadech stdva melodie, ktera
prostiedki (Besedova, 2021a, s. 119). Jeji vnimani se déje diky sluchovému vnimani.

Zakladnim piredpokladem percepce akustické formy jazyka a hudby je jejich
slysitelnost. Sluch je zalozen na percepci akustickych podnéti a jeho podstatou je
transformace mechanickych zvukovych vin na elektrické akéni potencialy. V Klasifikaci
hudebnich schopnosti rozliSuji Sedlak s Vanovou (2013, s. 113) vychozi hudebné
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sluchové schopnosti, které umoziuji jedinci orientovat se v tobnovém prostoru a
psychicky zpracovavat akustické veli¢iny a postihovat jejich vzajemné vztahy (vysku,
dynamiku, t¢émbr apod.) Pro vyuku cizich jazyka piedstavuje sluch dualezitou veli¢inu,
kterd je nezbytnd pii jedné z cizojazyénych dovednosti, tj. poslechu s porozuménim.
Sluch tak vytvari predpoklady pro vznik komplexnéjSich hudebnich a jazykovych
schopnosti, spojenych s jejich strukturalni vystavbou a s jejich vnimanim (percepci)
(Besedova, 2017c, s. 35).
Vsechny zde zminéné entity dokazuji velkou miru podobnosti mezi hudbou a cizim
jazykem. Paralely lze v$ak identifikovat nejen ve vySe uvedenych sférach, ale i v oblasti
neurovédni, psychologické (kap. 2.2) a (socio)kulturni (kap. 2.3).

2.2. Hudba a cizi jazyk z neurovédni a psychologické perspektivy

V této kapitole jsou popsany spolecné jmenovatele hudby a ciziho jazyka
z neurovédni a psychologické perspektivy, které hraji podstatnou roli béhem jejich
percepce a recepce. Jednd se o specifickou ¢innost pro lidsky mozek, proto mozkova
centra uréend k vytvéreni a vnimani hudby a feci nalezneme pouze u ¢lovéeka.

Hudba a jazyk maji k sobé velice blizko a vykazuji mnozstvi styénych bodd. Vice
nez sto let je znadm fakt, Ze feCova centra jsou u pravaki umisténa v levé hemisféte a ze
druhd, prava sféra se podili na vnimani hudby. V poslednich letech se fada vyzkumu
(Patel, 2012; Jancke, 2012; Turker, Reiterer et al., 2017, Besedova, VySata, Mazurova,
Kopal, Ondrakova, Vali§ & Prochazka, 2019, aj.) odklani od tohoto tzv.
dichotomického modelu pfijimaného od 70. let 20. stoleti, Ze¢ hudba a jazyk jsou
zpracovavany oddélené¢ v mozkovych hemisférach. Tuto zménu umoznily predevsim
vysledky modernich vyzkumnych metod v medicing, tj. pozitronova emisni tomografie,
funkéni nukledrni magnetickd rezonance a magnetoencefalografie. Soucasni odbornici
(Friederici, 2017; Altenmiiller, 2018, aj.) v této oblasti prokazali, Zze hudba a jazyk jsou
ukotveny sice odd€lené (jazyk v levé, hudba v pravé) v mozkovych hemisférach, ale ze
existuji kiiZzova propojeni, mezi nimiz existuje nékolikery pocet reciprocnich interakci,
které jsou vzajemné provazany a jsou na sob& zavisleé.

Schopnost vytvafet a chapat hudbu a te¢ je unikatni lidskou vlastnosti, kterd je
ukotvena v lidském mozku, kde dochazi k jejich zpracovani. Hudbu i fe¢ 1ze chapat jako
vzorce zvukd, které jsou interakci mezi vnéjSim fyzickym a socidlnim svétem a vnitinim
svétem emoci. Clovék ma jedine¢nou schopnost produkovat fe¢ a hudbu. Zatimco tlohou
feci je kodovani myslenek, ukolem hudby je kodovani nalad a pocitii. Obé modality jsou
zpracovavany v mozku mimo jiné v Brocové oblasti® v gyrus inferior? frontdlniho
laloku® a v odpovidajici oblasti opa¢né hemisféry (Besedova & Vysata 2021). Zatimco

! Brocova oblast, centrum je oblast mozkové kiry obsahujici motorické centrum fe¢i. U pravakii je
obvykle umisténo v levém frontalnim ¢elnim laloku. (Velky lékatsky slovnik:
https://lekarske.slovniky.cz/pojem/brocovo-centrum)

2 Gyrus inferior — lat. zavit na povrchu kiiry mozku. (Velky lékatsky slovnik:
https://lekarske.slovniky.cz/pojem/brocovo-centrum)

3 Frontalni lalok — ¢elni mozkovy lalok (Velky 1ékaisky slovnik:
https://lekarske.slovniky.cz/pojem/brocovo-centrum)
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Brocova oblast slouzi k tvorbé fe¢i, Wernickeova oblast* hraje podstatnou ulohu pfti
rozpoznavani slov. Podle Lachouta (2012, s. 14) je pfi produkci mluvené feci ve
Wernickeho aredlu formovana zékladni struktura vypovédi, aby nésledné v Brocové
arealu doslo k jeji gramatické realizaci. Wernickeova oblast umoziuje porozumeéni feci
a téz se podili na zpracovani hudebniho signalu. Vnimani hudebnich signala probihé ve
sluchovém systému stejnym zptsobem jako vnimdni feci, rozdilna je vSak role sluchové
kiry mozku. Syka (2010, s. 76) vysvétluje vnimani hudby a fec¢i v mozku tak, ze sluchova
ktira pravé hemisféry se zabyva zpracovanim informace o frekvenci zvuku (o vysce a
barveé tona a jejich zmén¢) a sluchova kira levé hemisféry se zamétuje na zpracovani
informace o ¢asovych parametrech hudebniho signalu (rytmu) a je aktivovana piredevsim
fedi.

Dalsi oblasti mozku, ktera je dulezita z pohledu hudebniho i jazykového a ktera
propojuje ob& hemisféry, je corpus callosum, tj. svalek mozkovy®. Podle Jinckeho (2012
S. 340) se jedna o svazek vlaken, ktery je co do velikosti pomérné objemny, av§ak pomoci
néj jsou propojena pouhd 2 % vsech nervovych bunék mozku, tj. plocha corpus callosum
zavisi na po¢tu a tloust’ce jednotlivych vlaken. Ve své publikaci (Besedova, 20173, s. 33)
se odkazuji na dalsi odborniky (Fran€k, 2007; Altenmiiller, 2012; Jancke, 2012), ktefi se
shoduji na tom, Ze ¢im vice je vldken a ¢im jsou silngj$i, tim vétsi je plocha corpus
callosum.

Propojeni hudby a jazyka z neurovédni perspektivy je popisovano dale s odvolanim
na vyzkum tymu Manuely Kerer (2009, s. 12), ktery doSel k zavérim, ze melodie a
harmonie jsou zpracovavany v pravé mozkové hemisfére, kdezto rytmus a metrum pak
V hemisfére levé (Besedova, 2019a). Dalsi tym odbornikii pod vedenim A. Habibiho
(2017, s. 10) dosel ve své studii k zavéru, ze hudebni trénink vyvolava makro a
mikrostrukturdlni zmény mozku. Na zdkladé¢ zminénych a dalSich prostudovanych
vyzkumu v oblasti neurovédy (napt. Steinbeis & Koelsch, 2008; Kerer, 2009; Syka,
2010; Patel, 2012) spoleéné vedeném vyzkumu S Iékafi neurologické kliniky (Vysata,
Mazurova & Valis, 2019) a diskuze s odborniky z fad neurologii dochazim (Besedova,
2017a, s. 31) k nasledujicimu zavéru, ze pii poslechu (ciziho) jazyka ma jedinec aktivni
obé mozkové hemisféry, tj. pfi vnimani melodie (ciziho) jazyka je aktivni prava
hemisféra, a pfi vnimani rytmu (ciziho) jazyka je uvedena ¢lovéku v Cinnost leva
mozkova hemisféra.

Dal$im spoleénym jmenovatelem hudby a jazyka je sluchovy aparat, ktery popisuji
ve své publikaci (Besedova, 2017a, s. 35). Sluch hraje podstatnou roli v klasifikaci
hudebnich a jazykovych schopnosti. UmoZiluje jedinci orientovat se v tobnovém a
jazykovém prostoru a dovoluje mu identifikovat a psychicky zpracovéavat akustické
veliiny a postihovat jejich vzajemné vztahy. Dochazim tedy ke stejnému zavéru, jako
jini odbornici, kteti se zabyvaji zvukovym vztahem hudby a jazyka, napt. Patel (2008,
s. 11, 37), Jancke (2012, s. 411), Sedlak & Vanova (2013, s. 114) aj., ze akustické

# Wernickeovo centrum je oblast mozkové kiiry, v niZ je senzorické centrum fe¢i, tj. oblast odpovédna za
porozuméni mluvené feéi. (Velky 1ékaisky slovnik: https://lekarske.slovniky.cz/pojem/brocovo-centrum)
5 Corpus callosum, svalek mozkovy, je tvofen nervovymi vlakny a spojuje hemisféry koncového mozku.
Nervové drahy vedouci timto utvarem zajist'uji ptenos smyslovych informaci z jedné hemisféry do druhé
a vzajemnou koordinaci ¢innosti obou hemisfér (Velka vSeobecna encyklopedie, s. 278)
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vlastnosti tont se odrazeji ve védomi jedince jako hudebni a jazykové pocitky a vjemy.
Pti mluveném jazykovém projevu ¢lovék jako prvni vnima pravé zminéné akustické
vlastnosti tont, mezi néz fadime frekvenci, intenzitu, vysku, barvu (témbr), silu atd.
Nedilnou soucast jazykovych i hudebnich vyjadfovacich prosttedk, které jsou spolecné
jak hudbé, tak i jazyku, tvofi melodie, tempo, ¢i rytmus, 0 nichZ se zminuji napt. Patel
(2008), Jackendoff (2009), Peretz (2012) nebo Besedova (2017b). V ramci jazyka
mluvime o tzv. suprasegmentalnich jevech, jimz je z fonologického hlediska vénovano
zatim mén¢ pozornosti v porovnani se segmentalni tirovni jazyka. Skarnitzl et al. (2019,
s. 120) k tomu dodava, ze teprve suprasegmentalni jednotky (zvlasté ton, melodie a
intonace) maji realnou oporu v lidské produkci a percepci fe€i. V soucasné dobé
neexistuje na rozdil od mezinarodné¢ uznévaného fonetického systému transkripce
segmentalni (IPA), podobné sjednoceny zapis intonace, resp. melodie fe¢i.® Vzhledem
ke stale rostoucimu zajmu o suprasegmentalni uroven jazyka, 1ze ocekavat, ze vysledky
vyzkumi Se Vtéto oblasti promitnou do fonologickych podsystémi feci emotivni
s naslednou aplikaci Vv cizich jazycich. V tomto sméru vnimam hudbu a vyzkumy v této
oblasti vedené jako pfinosné a inspirativni pravé pro vyuku a vyzkum v oblasti (cizich)
jazyki.

Nasledujici spole¢nou determinantou, ktera je nedilnou soucasti jak pii nabyvani
hudebnich zkuSenosti, tak i pfi osvojovani cizich jazykd, je pamét (de Groot, 2006;
Swaminathan, Schellenberg, 2017; Besedova, 2021a). Pamét’ povazuji (Besedova,
Ondrakova, Tauchmanova & Drtina, 2019, s. 31) za jednu z kli¢ovych hudebnich i
jazykovych schopnosti, proto se domnivam, ze je velice dulezité vénovat pozornost i této
paralele, tj. vztahu hudebni a jazykové paméti. I kdyz procesy zapamatovani jsou
z psychologického hlediska velice slozité a experimentalné té€zce postizitelné, miizeme
formulovat urcité zakonitosti, které jsou pfitomny jak u paméti hudebni, tak i cizojazycné
a jejichz respektovani zlepSuje efektivitu zapamatovani.

Pamét se ti€astni vSech mentalnich schopnosti a je klicovym faktorem pii uceni, kdy
mozek prevadi souCasnou zkuSenost na kod, ktery lze chapat jako ptfenos informaci
do koédu pamétniho systému, a dale ji uklada takovym zpisobem, aby ji pfisté mohl
vyvolat v nastalé potiebné situaci (Sternberg, 2002, s. 182). Uloha paméti ve vyuce cizich
jazyk a v hudbé predstavuje velmi Siroky komplex otazek. V této souvislosti jsem
presvédCena o tom (Besedova, 2021b, s. 146), ze se muze jednat na jedné strané
0 dlouhodobé pamatovani si cizojazy¢ného textu, ¢i rozsdhlych hudebnich skladeb ¢i na
stran¢ druhé jde jen o zapamatovani si slovicek, slovnich spojeni nebo vysky tonu.
Hudebni 1 jazykovou pamét Ize definovat jako vStipeni, uchovani a prosté vybavovani
(Hort & Rusina, 2007, s. 26) hudebniho nebo jazykového materialu. U paméti hudebni i
jazykové lze registrovat jejich dvé stranky: obsahovou a procesudlni. Dil¢imi fazemi
pamétovych procesii jak z cizojazy¢ného, tak i z hudebniho hlediska se podrobnéji
zabyvam ve své publikaci (Besedova, 2021a, s. 74—76). Specifi¢nost jazykové paméti
Spatiuji vV tom, Ze se plné realizuje v feci, tj. v ¢innostech pro ni typickych, pfi mluveni a

6 Jednim ze zapish intonace fedi je americka transkripce ToBI (Tonal and Break Indices), zachycuje pouze
abstraktni fonetické kategorie a neni univerzalni. DalSi systémem je evropsky navrh INTSINT
(Interantional Transcription Systém for Intonation), jehoZ uZiti neni zatim roz§iené.

15



psani, pii poslechu a ¢teni s porozumeénim. Jazykova pamét’ je tedy pIné integrovana do
feCovych dovednosti. Podobn¢ je tomu i u hudebni paméti, v niz se uplatiuje nékolik
jejich slozek, tj. sluchové, zrakova, motoricka a citova, které¢ svym zpiisobem determinuji
hudebni pamét’. Rozvoj jak hudebni, tak i jazykové paméti Gizce souvisi se zkusenosti a
praxi, domnivam se tedy, ze ten, kdo se hudbé nebo cizimu jazyku vénuje pravidelné
a Casto, disponuje zpravidla lepsi hudebni i jazykovou paméti. Dalsi styény bod mezi
hudbou a cizimi jazyky vidim V tom, ze rozvoji jak hudebni, tak i jazykové paméti
napomaha intenzivni styk s nimi (Besedova, 2019b) a neustala opakovani hudebnich a
jazykovych struktur (Besedova & Kroupova, 2021). Zavérem si dovoluji tvrdit, Ze je to
pravé pamét’, u niz lze sledovat mozné paralely mezi hudbou a cizimi jazyky.

Nedilnou soucasti pfi nabyvani jazykovych a hudebnich schopnosti je vnimani (tj.
auditivni percepce), dal$i spole¢ny jmenovatel hudby a (ciziho) jazyka. Definovat
vnimani je pomérné komplikovana zalezitost, jelikoz se jedna o slozity proces aktivni
konstrukce skutecnosti, ktery odbornici vymezuji jako proces ziskdvani a zpracovani
podnétd, informaci, které neustdle prichazeji jak z okolniho, tak i z vnitfniho svéta
Cloveéka (Atkinsonova & Atkinson, 1995, s. 174; Sternberg, 2002, s. 133; Nakone¢ny,
2003, s. 131; Pracha et al., 2009, s. 340, aj.). Samotnému procesu percepce se vénuji
podrobné ve své knize Psychické procesy pri vyuce cizich jazyki (Besedova, 2021a, s.
102-119). Zde bych rada upozornila na fakt, ze auditivni percepci cizich jazykd je, stejné
jako auditivni paméti, stale jesté ve vyzkumech vénovano pomérné malo pozornosti.
Pficemz je zfejmé, Ze sluchove percepcni schopnosti tvoti predpoklad pro vnimani jazyka
percepci hudby a jazyka je melodie, ktera je zafazovana mezi neverbalni aspekty jazyka,
tzv. prozodie. Rada studii (Lewis, 1936, Monrad-Krohn, 1963, Ross, 1993, aj.) u déti
prokazala, ze fe€ova prozodie je osvojovana diive nez segmentélni jednotky jazyka, a
vytvaii tak zaklad pro vznik feci a osvojeni si jazyka. Pro vyuku cizich jazyku jsou tyto
poznatky zasadni, jelikoz poukazuji na dileZitost suprasegmentalni roviny jazyka, ktera
podle Cermaka (2001, s. 115) dodava vypovédi dal§i sémioticko-sémantické rysy véetnd
nové obsahové a kontextové informace. V hudbé jsou naopak melodii nazyvany tonové
prubéhy, které vytvaieji uréité rozpoznatelné celky. Mizeme tedy mluvit o melodii feéi,
ktera se od melodie hudebni obvykle jasné€ odliSuje, ale zaroveii s ni sdili urcité podstatné
rysy, podobné uvazuji také Skarnitzl et al. (2016, s. 124). Na zaklad¢ vlastnich vyzkumu
se domnivam, ze ve vypovédi V neznamém cizim jazyce se jedinec primarné zaméiuje
na jeho melodii, resp. libost ¢i nelibost slySené vypovédi a az ve druhé fazi dochazi
k akcentaci segmentalni roviny jazyka. Touto skuteCnosti se zabyvam ve svém
kvaziexperimentu, ktery popisuji vV metodologické ¢asti této prace a dale také ve své
monografii (Besedova, 2021a).

Vnimani mluveného nebo psaného (ciziho) jazyka se ale také v zasadnich ohledech
1i8i. Pti ¢teni podle Eysencka a Keana (2008, s. 374) vidime kazdé slovo vcelku, zatimco
mluvené slovo je rozlozeno v ¢ase. Re¢ obecné poskytuje méné jednoznaény a jasny
signal nez psany text. Pfesto se lze domnivat, Ze i mluvena fe¢ poskytuje fadu voditek
k porozuméni struktufe véty a zamySlenému vyznamu. Tato voditka jsou podle
kognitivnich psychologi (Eysenck & Keane, 2008, Sternberg, 2002, aj.) obsazena
v melodii, intonaci, pfizvuku a tempu feci. Naproti tomu ¢teni psaného textu vyzaduje
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ucast fady percepCnich a dalSich kognitivnich procesti. Podobn¢ je tomu i1 v hudbé, kdy
je jedinec konfrontovan s jejim vizualnim zaznamem, coz lze pokladat za dalsi spolecnou
determinantu hudby a (ciziho) jazyka z pohledu neurolingvistiky. Pisemny zaznam
V jazyce i v hudbé zahrnuje jednak formu, tj. graficky zapis, a jednak obsah, tj. zptisob
formulace sd¢€leni, ktery musi respektovat urcita pravidla. Vyraznym aspektem znakové
formy jazyka je podle Cerméka (2001, s. 28) grafika, bézné chapand jako pismo, resp.
soubor zpusobl zaznamu fonologickych jednotek v pismu. Vagnerova (2012, s. 303)
chape psani jako distan¢ni zplisob komunikace, a i pro vyuku cizich jazykt je tato
dovednost nezbytna, nebot, jak zmifiuje Janikova (2015, s. 91), psani podporuje
integra¢ni procesy mezi dil¢imi aspekty nabyvani jazyka, napiiklad s ohledem na znalost
gramatiky, fonetiky a slovni zasoby. Jedinec je pfi nabyvani (ciziho) jazyka konfrontovan
I S jeho grafickym zaznamem, tj. pismem, at’ jiz pfi ¢teni nebo psani.

Podobné je tomu i v hudbé, kde zdkladnim grafickym symbolem pro oznaceni tonu
jsou noty, resp. notace, kterd vyjadiuje zvuk pomoci symbolii; od zékladnich znakt
pro vysku, délku a rytmus, po rozvinutéjsi popis vyrazu a zabarveni. Na zacatku hudebni
kariéry je tedy ¢lovék nucen naucit se graficky zaznam slySeného zvuku, i kdyz existuji
mezi profesionaly vyjimky, které noty neznaji. Smyslem zépisu v jazyce nebo v hudbé
(notace) je zachyceni ur¢ité informace, ktera bude zapsana v takové podobg, které budou
rozumét jeji piijemci. Jestlize se jedinci, resp. déti u¢i zaroven psat i ¢ist pismo nebo
notovy zapis, musi si nutné v mozku propojit nejenom grafickou podobu pisma, resp. not
se zvukovou podobou piislusné hlasky, resp. zvuku, ale i dvoji zptisob jejich grafického
ztvarnéni. Tato centra v mozku pro vnimani grafické podoby a zpracovani melodie, kde
jsou zfejma jednotliva Cteci centra jsou prezentovana na nasledujicim obrazku podle
Spitzera (2014). (Besedova, 2021a, s. 118)

hrani tont

cteni
+ hrani
+ poslech

Cteni not

cteni
+ hrani
+ poslech

[ poslech tént ] [poslech hudby]

Obr. 2 Cdsti mozku aktivované béhem konkrétnich hudebnich aktivit
podle Spitzera (2014)

Zavérem je nutné podotknout, ze hudba i jazyk provazi ¢lovéka celym jeho zivotem

a diky nim je rozvijen a obohacovan. Hudba a cizi jazyky tak vykazuji v neurovédni a
psychologické roviné spolecné determinanty (Besedova, 2017c, s. 48), kterymi jsou
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vnimani, pamét’ a akustické zpracovani v mozku. V jednotlivostech se od sebe odlisuji,
ale zaroven spolu sdili urcité podstatné rysy, na které se snazim poukazat ve svych
vyzkumech.

2.3. Hudba a cizi jazyk ze (socio)kulturniho hlediska

Jazyk a hudba se fadi k zakladnim prostfedktum lidské komunikace a jak hudba, tak
i jazyk jsou povazovany za antropologické konstanty (Richterova, 2000, s. 155), které
jsou piitomny v kazdé kultufe a u kazdého naroda. Vyse jsem zminila jejich reciprocni
paralelu v oblasti neurovédni a psychologické. Jejich dalSi vzajemnou propojenost
spatiuji v roviné (socio)kulturni (Besedova, 2018a, s. 278), nebot’ tato rovina hraje pti
vyuce ciziho jazyka podstatnou roli.

Kultura je dynamickou slozkou spolecnosti, neustale se méni a podléhd zménam,
které¢ vznikly jako odezva na rtizné spolecenské udalosti. V ramci kultury ptedstavuji
hudba a jazyk organizované systémy zvukd produkovanych ¢lovékem, mezi jejichz
hlavni funkce patii funkce komunikativni, estetickd a pfenosu informaci. Jak tvrdi
Cermék (2001, s. 42), zavislosti a vazby, kterymi je jazyk podmifovén, jsou dvoji:
externi (spole¢nost, etnikum) a interni (mysleni, mozek). Na tomto misté spatiuji paralelu
s hudbou, ktera je také determinovana jednak externé — spolecnosti, a jednak interné —
jednotlivcem. Dochazim k zavéru, ze vzajemny vztah jazyka a hudby se promita
v kultufe konkrétni spole¢nosti, tj. je dilezitym faktorem pii zprostiedkovani jejich
kulturnich hodnot. Jazyk i hudba jsou jednim z klicovych aspekti vedoucich k poznani
kultury daného naroda, tj. jedna se o reflexi urcité kultury.

V poslednich letech jsme svédky spolecenskych zmén, tzn. rozsahlejsi a rychlejsi
vymeéna informaci spolu s novymi ekonomickymi moznostmi vedou k tomu, ze kultura
pfestala byt uzavienou determinantou naroda. Dochézi k potkavani dvou a vice kultur a
k jejich vzajemnému ovliviiovani, navzdory jejich rozdilim. Tyto zmény v nahledu na
pojem ,kultura“ ssebou piinesly i nové terminy, tj. multikulturalismus’,
interkulturalismus®, transkulturalismus® a plurikulturalismus?®. S témito koncepty tzce
pracuje také didaktika cizich jazykd, ktera se, stejné jako fada dalSich humanitnich obort,
V soucasné dob¢ odklani od tradi¢niho pojeti kultury z 50. let 20. stoleti. V této dobg,
resp. v roce 1952 A. I. Kroeber a C. Kluckholm systematizuji vice nez 150 definici pojmu
kultura a dochazeji k zavéru, ze kulturu je nutné chapat jako historicky produkt, ktery
zahrnuje ideje, vzory a hodnoty daného naroda (Petrusek & Vodakova, 1996, s. 548).
Mezi soucasné modernéjsi definice patii ta, kterou ptijalo UNESCO v roce 2002, ktera

7 Multikulturalismus oznaduje socidlni struktury spole¢nosti, kde se piedpoklada, Ze se riizné kultury
neslucuji, ale Ze koexistuji (Pondelikova, 2020, s. 15).

8 Interkulturalismus je vnimén jako setkdvani dvou a vice kultur, mezi nimiz dochézi k vzajemnému
ovlivitovani navzdory kulturnim rozdilim (Meer & Moodod, 2011, s. 177).

® Na rozdil od interkulturalismu a multikulturalismu koncept transkulturalismu ptedpoklada, ze kultury
nejsou homogennimi jednotkami, které Ize od sebe jasné¢ odlisit, ale jsou stale vice propojené a smisené,
zejména v dusledku globalizace. Transkulturalismus pfesné popisuje tento aspekt vyvoje jasné
definovatelnych individualnich kultur v kulturu globalni (Guilherme & Dietz, 2015, s. 8).

10 Plurikulturalismus popisuje paralelni setkdvani dvou nebo vice riiznych kultur v rAmci kulturni oblasti
nebo i mimo ni. Odlisnost od multikulturalismu spoc¢iva v tom, ze v plurikulturalismu jedna kultura nutné
nepronika do druhé (Duchonova, 2014, s. 8).
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V kultute spatiuje ,.komplex specifickych duchovnich, materidlnich, intelektualnich a
emociondlnich ¢rt spole¢nosti nebo socialni skupiny, které zahrnuji spolu s uménim
a literaturou 1 spolecny zpiisob zivota, zivotni styl, hodnotovy systém, tradice a viru“
(UNESCO, 2002). Postupné piestava byt kultura vnimana jako néco statického, jako
fenomén, ktery utvari jedince (Zerzova, 2014, s. 19), tj. dochazi ke ztejmému odklonu
od ptivodniho chapani kultury, ktera byla tzce provazana s narodem, a stale vice je
zdiiraznovana jeji interakce jedince i spolecnosti s kulturou, kterou dana spole¢nost
konstruuje. Existuji n¢které spole¢né prvky kultur, které se pomitaji a ovliviiuji vyuku
cizich jazykd. Mezi témito prvky se objevuji: 1) hodnoty a tradice, 2) jazyk a
komunikace, 3) historie a tradice, 4) socialni struktury a instituce, 4) uméni, literatura
a média, 4) kulturni praktiky a etiketa, 5) socioekonomické faktory ad. Pro zamé&feni této
prace jsou zasadni faktory jazyk a komunikace (2) a uméni, literatura a média (4).

Jazyk je jednim ze zakladnich aspektd kultury a seznameni se s jeho kulturou ¢asto
zahrnuje uceni se jejimu jazyku nebo alesponi rozvoj zékladnich komunikacnich
dovednosti. Existuje cela fada definic pojmu jazyk!!, v této praci se ptiklanim k definici
Cerného (1996, s. 17), ktery chape jazyk jako univerzalni dorozumivaci prostiedek
celospolecenské povahy, jako nastroj mysleni a prostfedek slouzici k ukladéani lidskych
zkusenosti a k rozvijeni narodnich tradic. Z této definice je tedy ziejmé, Ze jazyk neni jen
nastrojem komunikace, ale také nositelem kulturnich projevii a idiomi a poméha
jednotliveim ziskat hlubsi vhled do kulturnich tradic a zpisobti mysleni (Bredella &
Delanoy, 1999; Cermak, 2001; Ostler, 2007; Slatinska & Pecnikova, 2017; Byram,
2020). Vedle toho uméni, literatura a média jsou dulezitymi nositeli pro vyjadieni
hodnot, pfesvéd¢eni a kreativnich projevii dané kultury. Seznamovani se s kulturou dané
jazykové oblasti asto zahrnuje zkoumani jeji literatury, hudby'?, vytvarného uméni,
scénického uméni, folkloru a popularnich médii, aby jedinec ziskal nahled na jeji
estetické preference, umélecké tradice a kulturni symboly (Badstiibner-Kizik, 2007;
Altmayer, 2010; Patel, 2012; Besedova, 2017¢). Efektivni kulturni vzdélavani vyzaduje
tedy otevieny a respektujici pfistup, ktery zahrnuje rozmanitost, podporuje dialog a

11 Pojem ,,jazyk* byl definovan a studovan riiznymi lingvisty, filozofy, psychology a u¢enci a jeho koncept
se vyvijel v priibéhu nekolika staleti. Mezi prvnimi lze uvést jména Platon a Aristotelés (4. st. pt. K.), ktefi
se zabyvali jazykem a jeho roli v komunikaci a mysleni. Dal§im z u¢enct zabyvajici se jazykem (vybérove)
byl Ferdinand de Saussure (1857—1913), jehoz prace o struktuie jazyka a rozliSeni mezi ,,langue* (jazyk
jako systém) a ,,parole (individualni projevy fe¢i) méla velky vliv na lingvistickou teorii. Koncem 19. a
na pocatku 20 stoleti strukturalisté a funkcionalisté jako napt. Edward Sapir (1884—1939) nebo Benjamin
Lee Whorf (1897-1941) zkoumali vztah mezi jazykem, kulturou a kognici. I lingvisté 20. a 21. stoleti se
intenzivné zabyvali, resp. zabyvaji definici jazyka, na tomto misté je nutné zminit zejména praci Noama
Chomskeho (*¥1928), ktera méla zna¢ny vliv na oblast lingvistiky a ovlivnila porozuméni procesu nabyvani
jazyka a jazykové struktury. Dale pak stoji za zminku jména jako Steven Pinker (*1954), Geoffrey K.
Pullum (*1945), Ray Jackendoff (*1945), ¢i Anna Wierzbicka (*1938), jejiz vyzkum v oblasti lingvistiky
a sémantiky prispél k diskuzim o univerzalité jazyka a o tom, jak je definovan napfi¢ kulturami.

12 pojem hudba chapu stejné jako Carl Dahlhaus (1928-1989), jehoz piistup definovani hudby je hluboce
zakotenén v historické a sociologické perspektivé a zdlraznuje dilezitost porozuméni hudbé v jejim
kulturnim a historickém kontextu, jako kulturni a historicky fenomén. Dahlhausova (2017) definice
podtrhuje dynamickou a vyvijejici se povahu hudby, tj. hudba je Cinnost nebo proces, ktery je neustale
formovan a pietvairen svym kulturnim a historickym okolim. Ve vztahu k didaktice cizich jazyk muze
hudba slouzit jako prostfedek ke zkoumani historie, tradic a socialnich zvykl spojenych s cilovym
jazykem. V tomto piipadé se jedna nejen o hudbu instrumentalni, ale i o pisfiové texty.
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vzajemné porozuméni mezi raznymi kulturami. Jednd se o slozity a diferencovany
proces, jehoz dil¢i faktory jsou vzajemné propojené a zavislé.

Vazba jazyka a kultury se nutn€ projevuje ve vyuce cizich jazykd, jelikoz kultura je
plné integrovana do kontextu jazykového uceni. Na zadklad¢ této teze tvrdi Willems
(1996. s. 36-40), ze vyuka cizi kultury by neméla byt zalozena pouze na ptredavani
informaci o cilovych kulturach, ale méla by vychazet z konceptu vyuky (ciziho) jazyka.
Cizojazy¢na vyuka dava zakim moznost reflektovat i svij vlastni jazyk a kulturu
prostiednictvim zkuSenosti s novym jazykem, ktery se uci, a s kulturou, ktera je s nim
spojena. S tezi, ze kultura pfedstavuje piirozenou soucast cizojazy¢ného vzdélavani, se
plné ztotoznuji a shoduji se s ni kromé Willemse také dalsi odbornici jako napt. Kramsch
(1993), Lee (2001), Byram (2008) aj.

Vztah hudby a kultury se projevuje ve vlastnim vyznamu hudby, ktera provazi
lidstvo od jeho vzniku a podili se na jeho vyvoji v oblasti socialni, estetické a kulturni.
Podobné¢ jako jazyk plni i hudba ve spolecnosti n¢kolikeré funkce, které lze souhrnné
oznadit jako spole¢enské funkce hudby (Schnierer, 1995, s. 7-8), ktera je determinovana
pfedevSim spoleenskym vyvojem a u které jsou definovany dil¢i kategorie. Jednou
z téchto kategorii popisuje Schnierer (1995, s. 106-110) jako komunikativni funkci
mozné komunikovat s vysokou emocionalitou.

Hudba a jazyk patfi mezi dulezit¢ soucésti kultury dané spole¢nosti, kterou
spoluutvareji a determinuji. V této souvislosti dochazim k zavéru, ze jak hudba, tak i
jazyk jsou prostredky (interkulturni) komunikace, tzn. jsou interkulturnimi médii.

Propojenost hudby a (ciziho) jazyka z hlediska (socio)kulturniho je tedy ziejmé.
Myslenka, ze hudba spojuje lidi na celém svété a je univerzalnim tématem ke konverzaci
napfi¢ kulturami a narody, je zcela na misté. Tato idea je lehce uchopitelna i pro vyuku
cizich jazykt. VyuZzitim hudby ve vyuce cizich jazykl se budu zabyvat Vv nasledujici
kapitole.

2.4. Vyuziti hudby ve vyuce cizich jazyku

V didaktice cizich jazykli jiz nékolik let zaznamenavame narist z4jmu a
didaktickych postupt, jak pracovat s hudbou v cizojazy¢né vyuce. Tyto postupy se lisi
jednak u konkrétnich cizich jazyk, u ucitelt cizich jazykt a jednak v nabidce vydavateli
ucebnic cizich jazyki. Hlavni potencidl praktického vyuZiti hudby, resp. hudebnich texti
ve vyuce cizich jazyka spatiuji (Besedova, 202143, s. 214) stejné jako Badstiibner-Kizik
(2007, s. 11) v tom, ze hudba poskytuje obsahly material, ktery ve vyuce cizich jazyka
plati za stale inspirativni. Hudba, a to nejen ve smyslu hudebnich textii miize byt cennym
nastrojem pii vyuce cizich jazykt hned z nékolika divodu:

1) Poskytuje ptirozenou oporu a podporu pii osvojovani ciziho jazyka. Hudba
napomaha jedinciim rozvijet lepsi vyslovnost a intonaci v cilovém jazyce,
nebot’ poslouchdnim a napodobovanim melodie, rytmu a vyslovnosti zlepSuji
studenti své Ustni dovednosti. Dale také hudba, resp. pisiové texty obsahuji
Sirokou skalu slovni zasoby, idiomatickych vyrazi a frazi, jejichz opakovanym
pouzivanim ve smysluplném kontextu dochézi k jejich uchovani v paméti.
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2) Bylo prokazano (Snyder, 2000; Jancke, 2008; Schulze, Koelsch, 2012), ze
hudebni a jazykovy obsah pisni je 1épe a snadnéji zapamatovatelny diky
melodickym a rytmickym prvkim pisni. Studenti si tak mohou efektivnéji
uchovat slovni zasobu a gramatické struktury jazyka, kdyz jsou prezentovany
Vv kontextu pisné¢.

3) Hudba je tzce spjata s kulturou, je jeji dilezitou soucasti, ¢imz jsou studenti
vystavovani kulturnim aspektim cilového jazyka, coz podporuje jejich
kulturni empatii. Zaroven hudba dovoluje prozit autentické kulturni projevy a
umeélecké vytvory, coz umoziuje hlubsi propojeni s kulturou dané jazykové
oblasti.

4) Zaclenéni hudby do vyuky jazyki S sebou piinasi prvek wellbeingu, jelikoz
vytvaii uvolnénou atmosféru, zaroven se snazi sniZzovat tizkost a zvySovat
celkovou spokojenost studentl v procesu jazykového vzdélavani.

5) V neposledni fad¢ zaclenovanim hudby mohou studenti tézit z tzv.
multimodalni vzdéldvaci zkugenosti®®, kterd zlepSuje jejich kognitivni a
smyslové zapojeni pii nabyvani ciziho jazyka, coz vede k efektivnéjSim
vysledkiim uceni.

Mnozstvi mych pedagogickych zkuSenosti a znalosti o tématu spojeného s vyuzitim
hudby ve vyuce cizich jazykti mne vedou k zavéru, ze na hudbu v ramci cizojazy¢né
vyuky je nutné pohliZet jednak z pohledu psychologie u¢eni, a jednak z pohledu dil¢ich
funkci, které hudba v této vyuce napliuje, tj. funkci reproduktivni, informativni,
produktivni a receptivni. V§e je znazornéno na nasledujicim obrazku (obr. 3) a bude nize
dale vysvétleno.

informativni

hudba a jeji vyuziti

sl ve vyuce cizich jazykl

produktivni

psychologie uceni receptivni

Obr. 3 Vyuziti hudby ve vyuce cizich jazykii (Besedovd, 20213, s. 215)

13 Termin multimodélni vzdélavaci zkusenost v oblasti vzdélavani se vyvinul z teorie multimodality, kterd
je uzce spojena s praci Gunthera Kressa (1940-2019), jenZ je povazovan za jednoho z pfednich teoretikl
v kritické diskurzivni analyze, socialni sémiotice a multimodalité, zejména ve vztahu k jejich vzdélavacim
implikacim. Kress spolu s Theo van Leeuwenem (*1947) se zacali zabyvat multimodalnim pfistupem v 90.
letech 20. stoleti. Jejich prace (Multimodal Discourse: The Modes and Media of Contemporary
Communication, 2001) je zna¢né ovlivnén socialné-sémiotickym piistupem k jazyku a komunikaci.
Multimodalni teorie vzdelavani se zamétuje na to, jak rizné reprezentacni mody (napf. text, obraz, zvuk,
gesto apod.) prispivaji k vyukovému procesu. Kress s Leeuwenem (2001) a dalsi odbornici (Lemke, 2002,
Gee, 2003 aj.) argumentuji tim, ze tradicni zaméfeni na jazyk (slova, psany text) ve vzdélavani je omezené
a Ze je tieba brat v tivahu §irsi spektrum komunikacénich forem.

21



Mnohostranné vyuziti hudby V cizojazy¢né vyuce, jak jej chapu, je ziejmé
Z prezentovaného obrazku. V prvni fadé ma hudba ve vyuce cizich jazykt funkci
informativni, tj. poskytujici nové poznatky z oblasti kulturnich realii** cilového jazyka.
Ptipadné je tato funkce realizovana skrze funkci produktivni, kdy zaci aktivné pracuji
s hudbou nebo hudebnimi texty a na zaklad¢ toho jim jsou poskytovany nové informace.
DalS§i moznost se nabizi skrze funkci receptivni, kdy Zzaci poslouchaji hudebni
cizojazy¢né ukazky. Z pohledu Schneiderové (2002) neni recipient hudby pouhym
pasivnim Cinitelem, nybrz se opira pfi poslechu o soubor uchovaného komplexu vjemu
VvV paméti, a pokousi se hledat jist¢ identické prvky, které by mu pomohly dilo
apercipovat. Ve svych vyzkumech dochazim tedy k nasledujicimu zavéru, aby byl vyuzit
veskery potencial hudby ve vyuce cizich jazykd, je nutné na ni pohlizet:

1. ve vztahu k psychologii uceni;

v kontextu cizojazyéné recepce a percepce;
jako na soucast kulturnich realii cilového jazyka;
v kontextu podpory a rozvoje interkulturni kompetence zaka;
jako na receptivni a produktivni ton, text, obraz a symbol (Besedova, 2021a,
s. 215).

ok~ wn

Ve vztahu k psychologii uéeni (ad 1) sleduji podobnost vyuky cizich jazyki
s hudbou na trovni hudebnich a cizojazy¢nych schopnosti, hlavné v oblasti rozvoje
poslechu (pro vyuku cizich jazyka pak zejména poslechu s porozuménim), tj. vnimani a
diferenciace zékladnich vlastnosti tonti a melodii, coz je nezbytnou soucasti hudby i
cizich jazykl. Podstatnou roli téz sehravaji psychické procesy pamét a vnimani
(Besedova, 2021a). Souhlasim s odborniky (Mora, 2002, Campbell, 2008, Kuttlerova,
2008, aj.), ktefi tvrdi, Ze pro zapamatovani si cizojazy¢né slovni zdsoby je vhodné
podpotiit jeji prezentaci hudebnim podkladem ¢i pisni. Na tomto misté bych se chtcla
odkazat na Murpheyho (1992, s. 6) tzv. Song-Stuck-In-Head-Phenomenon neboli
fenomén pisné uvizlé v hlavé, coz vcizim jazyce umoziuje necilené opakovani
lingvistického obsahu a vede tak k prohloubeni pamétni stopy v mozku.

V kontextu cizojazy¢né recepce a percepce (ad 2) se Ize zaméftit na praci s hudebnimi
cizojazyénymi texty. Pojem recepce chipu jako schopnost jedince pfijimat podnéty
smyslovymi organy, tj. smyslovy pfijem sdéleni, termin percepce si vysvétluji jako
schopnost nervového systému uvédomovat si tyto podnéty, tj. aktivni ¢innost recipienta
v auditivni roviné jazyka. Percepce hudebniho cizojazy¢ného textu se v tomto piipadé
stavd podnétem k jazykové produkci. Pii vybéru vhodnych cizojazy¢nych textd je
diilezité brat v potaz jejich obsahovou, lexikalni a gramatickou kvalitu, hudebni kvalita
zde hraje druhotfadou roli. Hlavnim aspektem ovliviiujicim vybér textu by méla byt
jazykova turoven zaka. Ve své publikaci (2021a, s. 217) uvadim konkrétni navrhy
na implementaci hudby za ucelem dosazeni hlavniho cile didaktiky cizich jazyka,
tj. komunikaéni kompetence.

14 Zapojeni realii do cizojazyéného vzdélavani, jak jej chapu, je komplexnim fenoménem s nékolika
vyznamnymi piinosy, véetné rozvoje kulturni kompetence (Byram, 1997), zvySovani motivace (Ddrnyei,
Csizér, 1998), podporovani kritického mysleni (Kramsch, 1993), a poskytovani kontextu a autenti¢nosti
(Kilickaya, 2004).
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Hudba téz piedstavuje soucast kulturnich realii cilového jazyka (ad 3), s ¢imz souvisi
i informativni vyuziti hudby v cizojazy¢né vyuce, stejné jako je tomu napt. u literatury
¢1 zemepisnych realii.

Dalsi potencial vyuziti hudby ve vyuce cizich jazykt spatfuji v kontextu podpory a
rozvoje interkulturni kompetence (ad 4). Zde vychazim hlavné z paradigmatu socialniho
konstruktivismu, ktery byl ovlivnén dilem Vygotského (1978) a ktery naznacuje, ze
socidlni interakce, véetné interakce s riznymi kulturami, hraje zdsadni roli ve vyvoji
poznani a postoji. Piedpoklada, ze rozvoj interkulturni kompetence Ize podporovat
prostiednictvim vzdélavacich postupt, které se zamétuji na socialni interakci a kulturni
rozmanitost. V tomto ptipad¢ je posilovan rozvoj interkulturni kompetence zaku, ktera
vede Kposunu od rozvoje povédomi sebe sama k povédomi ostatnich. Souhlasim
s Kostkovou (2012, s. 99), ktera tvrdi, Zze interkulturni piistup se rovnéz zamétuje
na kultury spojené s vyu€ovanym jazykem, ale zabyva se také zakovou vlastni kulturou,
schopnosti jeji reflexe, naslednym porovnavanim své kultury s cilovou, ptipadné dalSimi
kulturami — v¢etné vztahti dominance a interkulturnich postoju. V této fazi je rozvijena a
posilovana otevienost a tolerance k jinym kulturam. Podobné uvazuji i Tenberg (1999),
Bredella & Delanoy (1999), Badstiibner-Kizik (2007) aj.

V neposledni fadé vnimam vyuziti hudby ve vyuce cizich jazyku jako receptivni a
produktivni ton, text, obraz ¢i symbol (ad 5), které slouzi jako jeden z podnéti pro aktivni
praci s zaky ve vyuce cizich jazykt. V tomto piipad¢ se pfiklanim k nazoru Badstiibner-
Kizik (2007, s. 16), ze hudba, v prvni fad¢ jeji proces vnimani (recepce), prechazi
postupné ve vyuce cizich jazykl skrze cilené otazky do faze produktivni, a to v podobé
mluveného nebo pisemného vyjadieni.

Na vSechny vySe zminéné aspekty mozného potencidlu hudby pro vyuku cizich
jazykt pohlizim z nékolika moznych Ghli pohledu, zejména motivace, jazykové recepce
a produkce, emoci a podpory intenzivniho vnimani jazyka (Besedova, 2018b, s. 398).
Podobné uvazuje i Badstiibner-Kizik (2007), ktera ve své publikaci zmifuje formy prace
s hudbou k podpote recepce a produkce jazyka (2007, s. 67), dale pak formy prace
k pfipravé a podpoie védomého, intenzivniho vnimani (2007, s. 73), ptipadné formy
prace na podporu zakovy sensibility a empatie (2007, s. 79) a subjektivniho kulturniho
kontextu znalosti jako zaklad pro interkulturni uceni (2007 s. 82). Je tedy ziejmé, Ze
hudba ma mnoho piinost pro vyuku cizich jazykd, kdy podporuje motivaci, koncentraci,
pamét, vytrvalost, fantazii, kreativitu, vnimani a umoznuje téz relaxaci, jak je patrné z
nasledujiciho obrazku (obr. 4).
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trpélivost

fantazii motivaci

kreativitu ocekavani

hudba ve vyuce
cizich jazyka
podporuje

vnimani koncentraci

relaxaci pamétni vykony

vytrvalost

Obr. 4 Pritomnost hudby ve vyuce cizich jazykii (Besedovd, 20214, s. 216)

Jak jiz bylo vyse feceno, na vyuziti hudby ve vyuce cizich jazyki 1ze pohlizet rizné.
Ve svych vyzkumech, které jsou orientovany na vztah mezi hudbou a cizojazy¢nou
vyukou, se zamétuji jednak na postoj ucitelt cizich jazyka K vyuziti hudby, dale také na
zaky, a vV neposledni fad¢ na reprezentaci hudby a hudebnich texti v uéebnicich cizich
jazyk, resp. némeckého jazyka (Besedova, 2017a). VSechny tfi slozky procesu uceni a
vyucovani cizimu jazyku (ucitel, Zak, u€ebnice) déle ptiblizim, a to ve vztahu k mym
vyzkumtim.

Ucitel cizich jazykt by mél byt vybaven nasledujicimi zakladnimi kompetencemi —
komunikativni, lingvistickou, sociokulturni a interkulturni, literarnévédnou a
lingvodidaktickou (Hanusova, 2005, s. 23, Nalepova, 2013, s. 21, Besedova, 2017a,
s. 91), dale téz pedagogickou, psychologickou a diagnostickou. Ugitel je ten, ktery voli
ucivo a jeho prezentaci ve vyuce, proto jsem své vyzkumy zamétila také na n¢ho a jeho
vztah k hudbé a hudebnim ukazkam, jakozto materialu, ktery lze efektivné vyuzit
V cizojazy¢né vyuce. Ucitel pomoci hudby Zéka nejen motivuje, ale také podporuje u néj
rozvoj pamétniho u€eni, vnimani, trpélivost a koncentraci, v neposledni fadé¢ dochazi
Casto u zédka prostrednictvim hudby k rozvoji fantazie a kreativity. Nej€astcjSi hudebni
formu ve vyuce cizich jazykl ptedstavuji pisné€, které jsou vhodné hlavné v pocatecni
fazi cizojazy¢né vyuky (Besedova & Tauchmanova, 2019, s. 149). Pomoci pisni uditel
procvicuje u zaki nejen vyslovnost (procvicovani rytmu, melodie jazyka, prace
s konkrétnimi hlaskami aj.) a slovni zasobu (hledani asocia¢ni, metaforické, analogické
slovni zasoby aj.), ale také napt. gramatické struktury (hledani gramatickych konstrukci
aJ.), poslech s porozuménim (spravné poradi obrazkt na zakladé poslouchané pisné aj.)
nebo mluvni projev (pfevypravéni piibéhu k hudebni ukdzce aj.) a dalsi. V neposledni
fadé¢ dochazi krozvoji interkulturniho vnimani (hudba jako integracni prostfedek
k pochopeni jinych narodt, obohacovani slozky realii ciziho jazyka apod.), ¢imz je
podporovano rozvijeni interkulturni komunika¢ni kompetence. Pii pouziti hudby
ve vyuce cizich jazyka by mél ucitel sledovat predevsim aspekt produkce ciziho jazyka
a aspekt intenzivniho vnimani ciziho jazyka a v neposledni fad¢ i aspekt interkulturniho
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uceni (Besedova, 2017d, s. 181). Je tedy ziejmé, ze se hudba, resp. pisiové texty mize
uciteli stat velice dobrym prostfedkem pro vyuku ciziho jazyka.

Z4ci a jejich postoje k u¢ivu obsahujici hudebni prvky piedstavuji druhy vyzkumny
soubor prezentovanych vyzkumi. Relace mezi u€itelem a zakem se podili na kvantité a
kvalité vychovné vzdélavaciho procesu a téz spoluurcuje jeho vysledky. Podle Kohoutka
(2009, s. 4) se jedna o vztah asymetricky a jeho kvalita se odrazi i na dusevni rovnovaze
obou ucastnikii. Soucasna pedagogika chape zéka jako aktivniho ti¢astnika edukacniho
procesu, ktery se aktivné podili na vzdélavacim procesu. Zak nabyva svych znalosti tim,
ze objevuje, srovnava, spojuje, komunikuje, zkousi, hodnoti, odmita ¢i potvrzuje, misto
aby pasivn¢ piijimal a konzumoval (Rampillon, 2000, s. 122, Nalepova, 2013, s. 30).
Motivovany zak, ktery vykazuje aktivni angazovanost ve vzdélavacim procesu, je
charakterizovan kombinaci dvou zakladnich typ motivace: extrinsické, jez je ovlivnéna
vn¢jSimi faktory, jako jsou ucitelé, spoluzaci a rodinné prostredi, a intrinsické, ktera
prameni z vnitinich pohnutek a osobniho zajmu zdka. Vychazim zde z kognitivniho
modelu motivace podle Woodwortha®®, kde poznavaci procesy maji motivaéni potencial,
tj. poznavaci d&je maji svou vlastni vnitini motivaci. Jako ptiklad 1ze uvést poslech
cizojazyénych pisni dospivajicich jedinct, coZz muze sekundarné vést k motivaci k uc¢eni
se cizimu jazyku. Hudba v tomto ptipad¢ plsobi jako spojujici Clanek mezi cizim
jazykem a jeho nabyvanim. Pro ucitele se tak hudba, resp. poslouchané pisné stavaji
motivujicim faktorem ve vyuce ciziho jazyka, nebot’ je velice dulezité u déti podnécovat
zajem o cizi jazyk pfitazlivymi pedagogickymi situacemi (Besedova, 2017a, s. 109).
Frekventovanéjsi zavadéni hudebnich ukdzek do vyuky cizich jazyka jisté zvysi
motivovanost jejich zakt (Besedova, 2018b, s. 396), coz by mélo byt podpoieno
implementaci téchto ukazek v ugebnicich®® cizich jazykd.

Ucebnice funguje podle Pruchy, Walterové a Marese (2009, s. 323) jednak jako
prvek kurikula, tj. jako vysek planovaného obsahu vzdélani, a jednak jako didakticky
prostiedek, tj. je informacnim zdrojem pro zaky a ucitele, fidi a stimuluje uceni zaki.
Ucebnici Ize povazovat za stimulacni prostfedek vytvatejici riamec danému ucebnimu
obsahu ve vztahu Kk platnym kurikularnim dokumentim (Besedova, 2017a, s. 81).
Ucebnice hraje ve vyuce cizich jazykl dilezitou roli a ma mnoho funkci a vlastnosti,
¢imz se blize zabyvam jednak ve své publikaci (2017a, s. 81-84) a jednak ve star$i stati
(Besedova, 2013a, s. 55-66). Uc¢ebni materialy Se méni s dobou, na kterou nutn¢ reaguji,
proto je nutné na n¢ nahlizet v kulturné-spolec¢enskych souvislostech. Z tohoto divodu i
prezentované hudebni ukazky v u¢ebnicich (CD, DVD apod.) ¢asto reflektuji trendy ¢i
vkus doby, kdy byly vytvoreny. Pfestoze v okamziku vydani u¢ebnice mohou byt tyto

15 Robert S. Woodworth (1869-1962) byl americky psycholog a tviirce osobnostniho testu, ktery nese jeho
jméno. Jeho teorie motivace spociva na sile osvojeni novych mechanismi, které vlastni lidska mysl.
Stru¢né feceno podle Woodwortha je kazdy mechanismus, ktery dosahl ur¢itého stupné ucinnosti, aniz by
se stal zcela automatickym, sam o sobé hnacim motorem a schopnym motivovat ¢innosti, které lezi mimo
jeho bezprosttedni dosah. (Teorie motivace [online] Piistupné z: https://wikisofia.cz/wiki/Teorie_motivace
[9.1.2023])

16 7Zde je pouzito zjednodusené pojmenovani ucebnice ve smyslu uéebnicovych soubort, které zahrnuji
nejen ucebnice a pracovni seSity, ale i dal§i komponenty (napf. pracovni listy, metodické piirucky,
audionahravky ad.). U u€ebnicového souboru vychazim z némeckého pojmu ,,Lehrwerk® (Kast, Neuner,
1994), ktery chéapu jako provazany funkéni celek, protikladem pojmu ,,Lehrwerk® je termin ,,Lehrbuch®.
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ukazky povazovany za moderni, jejich aktudlnost postupné ztraci na své hodnoté.
Do ucebnic se tudiz Casto dostavaji osvédcené priklady, které jsou aktualni v kazdé dob¢
a spolecnosti, jako napi. lidové pisni¢ky, ptipadné vanocni koledy apod. Pokud tedy
ucitel voli novou hudebni ukazku, dostava se do situace, ze si ji sam musi didakticky
zpracovat, a to sohledem na cilovou skupinu a ucebni obsah, z ¢ehoz pak vznika
doprovodny uc¢ebni material.

V cizojazycné vyuce jsme svédky toho, Ze neustale vznika cela fada doprovodnych
ucebnich materialti (napt. Besedova & Kroupova, 2020), pfipadné jsou realizovany
praktické workshopy zaméiené na vyuziti hudby v cizojazy¢né vyuce (napi. Besedova,
Stockova & Seslerova, 2017) &i edukaéni pasma, ktera v sobé& propojuji (cizi) jazyk a
hudbu a jsou primarné urcena ke vzdélavacim uceliim, zejména v oblasti realii ciziho
jazyka (napt. Besedova, Janouskova & Vasilyeva, 2019). Vyuziti hudby v cizojazy¢né
vyuce je riznorodé. V této praci predkladam jen nékolik dil¢ich prikladi mozné aplikace
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publikacich (Besedova, 20213, 2017a, 2017d).
2.5. Zavér ¢asti — hudba ve vyuce cizich jazyka

V kapitole 2 jsem prezentovala uceleny pohled na mozné paralely mezi hudbou a
(cizim) jazykem, prvni ¢ast mého dlouholetého vyzkumu, a uvedla jsem fadu vyzkumtl,
které se zabyvaji vlivem hudby na jedince z hlediska neurovédniho, psychologického, ¢i
sociokulturniho pfi uéeni se cizimu jazyku. Na zaklad¢ poznatkii a vlastnich vyzkumi
dochazim k zavérim, ze je to praveé hudba, ktera vykazuje fadu spoleénych jmenovatelti
s (cizim) jazykem, kdy dochazi mezi obéma (hudbou a jazykem) ke vzijemnému
ovliviiovani a kooperaci Vroviné lingvistické, (socio)kulturni, pedagogicko-
psychologické a neurovédni. Cizojazy¢na edukacni praxe by tak méla aktivné reagovat
na tyto vyzkumy v podob¢ dostatecné promysleného zatazovani hudby do procesu vyuky
cizich jazyku.

Na ptfitomnost hudby ve vyuce cizich jazykt pohlizim z nékolika moznych whlu
pohledu, k nimz byly realizovany i vyzkumy, které jsou predkladany a citovany v této
praci. Propojeni hudby a ciziho jazyka z neurovédni perspektivy stale jesté predstavuje
fadu nezodpovézenych otdzek a na této Grovni probihd v soucasné dobé cela fada
vyzkumu (Altenmiiller, 2022, Leivada, 2021, Sammler & Emler, 2020 a dalsi), jejichz
vysledky jasné naznacuji, Ze propojeni jazyka a hudby vykazuje fadu sty¢nych bodi.
Narust po¢tu vyzkumi zkoumani hudby a jazyka z neurovédni perspektivy, resp. pomoci
diagnostické metody elektroencefalografie (dale EEG'') ve vztahu k jazykovému a
hudebnimu vnimani dokladam ve stati Classification of Brain Activities during Language
and Music Perception (Besedova, Vysata, Mazurova, Kopal, Ondrakova, Vali§ &
Prochazka, 2019) a na nasledujicim obrazku (obr. 5), ze kterého je zfejmé, ze pocty
vyzkum a odbornych ¢lanki se od roku 2008 do roku 2017 témét zCtyinasobily.

17 EEG - elektroencefalografie je diagnostickd metoda pouzivana k zdznamu elektrické aktivity mozku,
fadi se mezi neinvazivni metody, kdy zmény v polarizaci neuronti jsou snimany povrchovymi elektrodami.
(Velky lékaisky slovnik: https://lekarske.slovniky.cz/pojem/elektroencefalografie)
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(a) ReseArcH: EEG & LANGUAGE PERCEPTION (D) RESEARCH: EEG & MUSIC PERCEPTION
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Obr. 5 Casovy vyvoj poctu casopiseckych stati vénovanych EEG analyze
pro jazykové (a) a hudebni (b) vnimani podle WoS™
(Besedovd, Vysata, Mazurovd, Kopal, Ondrdkovd, Vali§ & Prochdzka, 2019, s. 1560)

Vysledky spoleénych vyzkuml S neurology poukazuji na vztah mentalnich
mozkovych procesti pfi vnimani vnéjSich stimulii, resp. hudebnich a cizojazy¢nych
podnéti (Besedova, Vysata, Mazurova, Kopal, Ondrakova, Vali§ & Prochazka,
2019). Tyto nase vysledky koreluji s jinymi vyzkumy, které také pfisp€ly k hypotéze, ze
jedinci s hudebnimi zkuSenostmi vykazuji vyssi sémantické schopnosti (Yu, Xu, Li,
Chen, Song & Liu, 2017, Trainor, Shahin & Roberts, 2009), ze znalost lingvistiky
ovlivituje funkce EEG pii poslechu hudby (Kumagi, Arvaneh & Tanaka, 2017) anebo Ze
hudebni trénink muze prispét k 1é¢bé neurologickych a vyvojovych poruch (Wan &
Schlaug, 2010).

Druhé hledisko, které sleduji u vzijemného prolinani hudby a (cizich) jazyka
akterym se zabyvam ve svych vyzkumech, je hledisko psychologické. Z pohledu
psychologie se ve svych vyzkumech vénuji hlavné kognitivni psychologii, tj. vyzkumy
zamé&fuji na zpracovavani informaci (jejich percepci, analyzu, uchovavani v paméti a
vnimani). Ve vyzkumech jsem se zaméfila na vybrané kognitivni procesy, tj. pamét
a vnimani. Centralni postaveni ma jak v cizojazy¢né, tak i v hudebni ¢innosti predevsim
jeji aktivni ucastnik. Na oba aktéry cizojazyéného a hudebniho procesu jsou kladeny
velké naroky spojené spaméti a jejim tréninkem. Hudba posiluje pamétni uceni
a umoznuje snadngji si zapamatovat novou slovni zasobu a fraze, nebot’ melodie a rytmy
slouzi v tomto piipadé jako mnemotechnické pomucky, které usnadiiuji rekognici a
reprodukci jazykovych vyrazii. Kombinace hudby a jazyka vytvari ziejmou asociaci,
kterd napomahd dlouhodobému uchovani slovni zasoby. Dalsi paralely mezi cizim
jazykem a hudbou spattuji v jejich aktivnim pouzivani a dale také pii neustalych
opakovanich. V této souvislosti dochazim k zavérim, ze pamét’ je nedilnou soucasti jak
pfiuceni se cizim jazykiim, tak i pfi nabyvani hudebnich schopnosti (Besedova, 2021a).
Vnimani (percepce) je vedle paméti pro hudbu a (cizi) jazyk dalSim dualezitym
kognitivnim procesem, nebot’ pfi vnimani jak ciziho jazyka, tak 1 hudby hraji sluchové
percepcéni schopnosti ditlezitou roli. V obou ptipadech se jedna o percepci melodie, ktera
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18 W0S — Web of Science. Pro potieby vyzkumu byla provedena rederse védeckych asopiseckych &lanki,
které se zabyvaji t¢ématem EEG analyzy ve vztahu k jazykovému a hudebnimu vnimani mezi lety 2008-
2017.
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kterou jedinec v prvni fazi vnima jako libou ¢i nelibou. Vyzkumy (napi. McMullen &
Saffran, 2004, Tillmann, 2012, aj.) ukazaly, Ze jistou vyhodou pro vnimani cizich jazyka
maji hudebné vzdélani jedinci, protoze diky svému trénovanému sluchu jsou vnimave;jsi
k melodiim cizich jazykll nez ¢Elovék hudebné nevzdélany. Tento fakt je zasadni
pro vyuku cizich jazyk, a to hlavné v roviné suprasegmentalni, kde dochézim k zavéru,
ze auditivni percepce je pro cizi jazyk nezbytna a mélo by ji byt vénovano v cizojazycné
vyuce vice prostoru (Besedova, 2021a, s. 150).

Poslednim v této praci piedstavovanym hlediskem, které zkouma paralely mezi
cizim jazykem a hudbou, je hledisko (socio)kulturni. Jak jiz bylo fe¢eno v kapitole 2.3
hudba i (cizi) jazyk jsou nositeli kulturni identifikace dané spole¢nosti. V prub¢hu dé&jin
lidstva ptedstavuje jazykové a hudebni spoleCenstvi velmi ptirozenou jednotku. Jazyky,
jak pise Ostler (2007, s. 29), jez jsou ze své podstaty nastroji komunikace, rozdélily
lidstvo do skupin: pouze prostfednictvim spoleéného jazyka je skupina lidi schopna
vystupovat jednotné. A co vic, spole¢ny jazyk skupiny je zaroven i médiem, které dava
moznost sdélovat. Naproti tomu u hudby se jednd o organizovany systém zvukl
produkovany ¢lovékem, ktery je urCeny pro lidské vnimani. Hlavnim cilem hudby je
predevsim estetické pisobeni. Ziejmou spojitosti mezi (cizim) jazykem a hudbou je tedy
fakt, Ze oba jsou zivé, neustale se ménici systémy, které charakterizuji danou kulturu.
V soucasném pojeti multikulturniho svéta se jak (cizi) jazyk, tak 1 hudba posouvaji
za hranice svych kultur a mizeme zde mluvit o jejich interkulturni dimenzi (Besedova,
2017c). V poslednich letech pracuje didaktika cizich jazykt (Byram, 2020) velice
aktivné s pojmem interkulturni komunika¢ni kompetence, ktera zahrnuje vedle nabyvani
jazykovych dovednosti také seznamovani se s cizojazyénymi kulturami. V této
souvislosti se hudba dané jazykové oblasti stava mediatorem této kultury (Badstiibner-
Kizik, 2007, s. 17). Ptiklanim se k nazoru Kramschové (1993, s. 1), ktera poukazuje na
to, ze ,kultura ve vyuCovani jazyka neni dalsi, patd fecova dovednost, ale je vzdy
Vv pozadi, hned od prvniho dne pfipravena rozkolisat dobré Zaky jazyka, kdyZ to oCekéavaji
nejméné, odhalit omezeni, ktera s Sebou nese jejich nabytad komunikaéni kompetence a
nahlodat jejich schopnost porozumét okolnimu svétu®. Stejné tak i hudba, jakozto jedna
ze soucasti kultury cilového jazyka, by méla byt pfitomna od prvopocatku cizojazycného
vzdélavani jedinct s cilem rozsifit jejich povédomi o této kultute.

Posledni vyznamnou sledovanou podobnosti mezi (cizim) jazykem a hudbou je
jejich znakové forma, béZné a volné€ chapana u (ciziho) jazyka jako pismo, u hudby jako
notace. V obou piipadech je jedinec konfrontovan s problematikou grafického zapisu jak
V jazyce, tak 1 v hudbé.

VSechny zde uvedené analogie mezi (cizim) jazykem a hudbou se promitaji
do didaktiky cizich jazyku, pro kterou piedstavuji vysledky vSech mych teoretickych
(Besedova & Tauchmanova, 2019, Besedova & Kroupova, 2021, aj.), empirickych
(Besedova, 2017a, Besedova, 2017c, Besedova, 2021a, Besedova, 2021b, aj.)
i praktickych (Besedova, Janouskova & Vasilyeva, 2019, Besedova & Vysata, 2021,
aj.) vystuptl piinos k ziskani hlubsiho vhledu do mnohostrannosti a uc¢elnosti vyuzivani
hudby a hudebnich/pisiovych textl v soucasné vyuce cizich jazyk.
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3. Literarni texty ve vyuce cizich jazyki

Literarni texty hraji ve vyuce cizich jazykt dlouhodobé dilezitou roli. Pozice a
postaveni literarnich textl V cizojazy¢né vyuce se V prabchu historie, tzn. vyvojem
didaktickych koncepci a piistupti v oblasti didaktiky cizich jazykl rtizné¢ ménily
v zavislosti na aktualnim cili vyuky (Besedova, 2015, s. 44). Jednim z dulezitych
hledisek byla (a stale je) prace s literarnim textem, ktera na rozdil od textd vécnych,
tj. textl neliterarni povahy, pracuje s jejich estetickymi a poetickymi hodnotami. Hlavni
smysl literarnich textl V cizojazy¢né vyuce spatfuji jednak v jejich kulturnim a
estetickém piinosu pro ¢loveéka, a zaroven také v tom, Ze slouzi k rozvoji cizojazyéné
komunika¢ni kompetence, coz je klicovy aspekt v procesu nabyvani ciziho jazyka.

V této kapitole se budu zabyvat problematikou literarnich texti v cizojazyéné vyuce,
a to vymezenim pojmu, jejich roli a funkcemi ve vztahu K cizojazy¢né vyuce. Dale
zohlednim 1 jejich (socio)kulturni hledisko a v neposledni fadé uvedu mozna vyuziti
literarnich textl ve vyuce cizich jazyku.

3.1. Vymezeni pojmu literarni text ve vztahu K cizojazy¢né vyuce

V kontextu vyuky cizich jazyku se termin literarni text obvykle pouziva k oznaceni
textu, ktery je povazovan za literaturu V tradi¢nim pojeti tohoto slova. To zahrnuje
romany, povidky, basn¢, dramata a dal§i formy, které jsou Casto charakterizovany
slozit&jsi strukturou, bohatym jazykem a estetickymi kvalitami (Collie, Slater, 1987).
Literarni texty ve vyuce cizich jazyki jsou pouzivany k rozvoji raznych dovednosti,
véetné ¢tenaiské gramotnosti (Paran, 2008), slovni zasoby (Nation, 2012), gramatického
povédomi (Lightbown, Spada, 1999) ¢i interkulturni kompetence (Byram, 1997).

Pojem literarni text ve vztahu k vyuce cizich jazykl chapu jako vyuziti cizojazycéné
literatury, resp. cizojazycnych literarnich textl daného ciziho jazyka v této vyuce
zohlednujici jednak komunikaéni pfistup, pfi¢emz tento ptistup klade diraz na rozvoj
cizojazy¢né komunikacni kompetence, a jednak hlavni poslani literatury. Timto poslanim
rozumim kultivaci jedince po strance estetické, etické a emocionalni, dale pak také v jeho
rozvoji empatie, fantazie a kulturniho povédomi (Besedova, 2012a, s. 24, Besedova,
2012b, s. 8). Literarni text je pak v ramci didaktiky cizich jazykt chapan jako dulezity
prostiedek pro rozvoj tecovych dovednosti a pro hlubsi porozumeéni cizimu jazyku.
Cilem préce s literarnimi texty v ramci didaktiky cizich jazykl neni pouze porozuméni
textu, ale i nabidka moznosti poznani jazyka, kultury a literatury dané spolecnosti
prostiednictvim autentickych texti, které se stavaji soucésti jednak jazykového a jednak
vzdélavaciho cile vyuky cizich jazyktl, kde plni rizné role a funkce, o ¢emz pojednam
v kapitole 3.2.

Problematika vyuzivani literarnich textli ve vyuce cizich jazyktli s sebou piinasi fadu
uskali a je ovliviiovana nékolika zasadnimi faktory, které se této oblasti dotykaji a
navzajem se prolinaji. Odbornici, (napt. Bischof, Kessling & Krechel (1999, s. 17),
Lencova (2008, s. 30), Ehlers (2010, s. 1530), Skopeckova (2011, s. 456), aj.), se shoduji
na tom, ze se jedna zejména o faktory lingvodidaktické (napf. aspekt rozvoje
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komunikaéni kompetence), ale i o literarnévédné (napi. aspekt 0lohy literatury
ve vzdélavani a zejména problematika recepce literatury S diirazem na specificnost prace
s literaturou — tj. objasnéni zakladnich principti recepéni estetiky a jeji aplikace
na literarni text jakozto zvoleného literdrnévédného sméru respektujiciho specifi¢nost
prace s literaturou), a to vSe v souladu se soucasnym pojetim cizojazy¢ného vzdélavani.
Tato snaha o propojeni dneSniho komunikac¢niho pojeti didaktiky cizich jazyka
s literdrnévédnou a literarné-didaktickou slozkou v edukaénim procesu se jevi mnohdy
jako problematicka (Besedova, 2014, s. 9). Pii zkoumani tohoto tématu je totiz dulezité
brat v potaz né€kolik zasadnich faktort:

1) Rozdil mezi jazykovou a literarni kompetenci — vyuka cizich jazyku se ¢asto
zaméiuje na rozvoj komunikacni kompetence a fecovych dovednosti, literarni
texty vSak vyzaduji hlubsi porozuméni, které zahrnuje interpretaci, analyzu a
kritické mysleni. Tento rozdil mtize byt pro studenty mnohdy velmi naro¢ny.

2) Kulturni a historicky kontext — literarni dila jsou ¢asto hluboce zakotfenéna
Vv konkrétnim kulturnim a historickém kontextu. Studenti cizich jazykli nemusi
mit dostatecné znalosti k plnému pochopeni téchto aspektl, coz mize vést
Kk nespravné interpretaci textu.

3) Slozitost literarniho jazyka — literarni texty Casto pouzivaji slozity jazyk,
metafory a symboliku, které mohou byt pro studenty obtizné pochopitelné.

4) Motivaci a zajem studentli — literarni texty nemusi byt vzdy zajimavé nebo
motivujici pro vSechny studenty, zejména pokud neodpovidaji jejich osobnim
z4jmam nebo Urovni jejich jazykovych znalosti.

5) Pedagogicky piistup — vybér a zpusob, jakymi jsou literarni texty
prezentovany a analyzovany, mohou mit vyznamny dopad na uspésnost jejich
zaclenéni do cizojazy¢né vyuky.

Literarni texty, rozuméné jako dila psana za estetickym ucelem, poskytuji studenttim
pfistup k bohatému a autentickému jazyku, ktery ptresahuje bézné konverzacni formy.
Tyto texty nabizeji studentim nejen lingvistickou, ale 1 kulturni a historickou hloubku,
coz jim umoziuje 1épe porozumét a ocenit cilovy jazyk a kulturu. Vymezeni pojmu
Hliterarni text® ve vztahu k cizojazy¢né vyuce je klicové pro pochopeni jeho role a funkce
V cizojazy¢ném edukacnim kontextu, coz je tématem nasledujici kapitoly.

3.2. Role a funkce literarnich texti ve vyuce cizich jazyki

Rozliseni mezi roli a funkci literarnich textd ve vyuce cizich jazykl je klicové
pro pochopeni jejich komplexniho ptinosu v jazykovém vzdélavani.

Role literarnich textli se vztahuje k jejich zakladnimu postaveni a vyznamu
Vv edukacnim procesu. Tato role je mnohovrstevnatd a zahrnuje rozvoj fecovych
dovednosti, podporu kulturniho povédomi a rozsifeni estetického vnimani. Literarni
texty hraji vyznamnou roli ve vyuce cizich jazykt, protoZe nabizeji bohaty a autenticky
jazykovy material, ktery podporuje rozvoj feCovych dovednosti, tj. ¢teni a poslechu
S porozuménim, psani a mluveni. Kromé toho literarni texty poskytuji kontext
pro kulturologické a socialni aspekty jazyka (Kramsch, 1993), coz napomaha rozvoji
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interkulturni kompetence. Analyza literarnich texti také podporuje kritické mysleni a
interpretaci, a také se podili na tvorbé emocionalni a estetické stranky studentt, Lencova,
2008). Tyto role literarnich texti se mohou téz promitnout do zvySovani motivace
studentd k uceni. Vzhledem k velkému didaktickému potencialu jsou literarni texty
povazovany za cenny materidl ve vyuce cizich jazyk.

Od role literarnich texti ve vyuce cizich jazykl se jejich funkce odliSuje tim, ze se
zamé&fuje na specifické vyuziti téchto textli v ramci vyuky. Tyto funkce mohou byt
ruznorod¢, od rozvoje slovni zasoby a gramatickych struktur az po podporu kritického
mysleni a interpretace. Funkce literarnich texti pro vyuku cizich jazykl jsou riznymi
odborniky definovany odli$n¢, napt. Riemerova (2001, s. 288) sleduje v literarnich
textech pfedevsim jejich estetickou, (inter)kulturni, pragma-lingvistickou a stylistickou
funkci, Janikova (2015, s. 112) zase rozélenuje funkce literarnich textt do ¢tyf skupin
s nasledujicimi  charakteristickymi  komponenty, tj. jazykovymi, literarnimi,
interkulturnimi a pedagogickymi. Larsen-Freeman a Long (1991) ve své publikaci
poukazuji na vyznam literatury pro rozvoj jazykovych schopnosti, kde literarni texty
slouzi jako prosttedek pro procvicovani a aplikaci jazykovych struktur v daném
kontextu. Collie a Slater (1987) zdiraziuji, jak literarni texty mohou podporovat rozvoj
ctenafskych dovednosti a interpretativni dovednosti studentl. V neposledni fad¢ literarni
texty funguji také jako platforma pro diskuzi, ¢imZ podporuji rozvoj mluveného projevu
a argumentacnich dovednosti. S témito nazory na funkci literarniho textu souhlasim a
domnivam se, Ze literarni text v cizojazy¢né vyuce by mél plnit pfedevSim funkce
(inter)kulturni a jazykové (Besedova, 2015, s. 44). V kontextu interkulturniho
vzdélavani mohou literarni texty fungovat jako prostfedek pro zkouméani kulturnich
norem, hodnot a perspektiv. Takové funkce jsou Casto integrovany do cizojazy¢cného
vzdélavani a jsou zaméteny na dosazeni specifickych vyukovych cilt.

V kontextu vyuky cizich jazyku plni literarni texty dvoji roli, tj. maji roli nastroje
pro Kkultivaci feCovych dovednosti a rozvoj interkulturni kompetence. Hlavni funkeci
literarnich textd je tedy fakt, Zze slouzi jako prostiedek pro dosazeni specifickych
vzdélavacich cild. Toto rozliSeni je dilezité pro efektivni vyuziti literarnich textt
ve vyuce, nebot’ umoziuje ucitelim Iépe planovat a implementovat vyukové strategie,
které reflektuji jak S$irSi vzdélavaci cile, tak konkrétni potieby a schopnosti studentd.

Podle Chodéry (2006, s. 74) ma v cizojazyéné vyuce smysl rozliSovat cil jazykovy,
vzdélavaci a vychovny, kde primarnim cilem je cil jazykovy. Literatura, resp. literarni
text zastava dilezitou roli pfi napliiovani jednak cile jazykového a jednak cile
vzdélavaciho. Spoleény evropsky referenéni ramec (SERR, 2006, s. 140) vidi
v literarnich textech prosttedek k objevovani jinych kultur a ziskdvani zkuSenosti
s témito kulturami. Dle vySe uvedeného vnimam hlavni roli literarnich textd ve vyuce
cizich jazyki jako jazykové funkéni esteticky prostiedek autentického (ciziho) jazyka
(Besedova, 2015, s. 53) vedouci k napliiovani cild cizojazy¢né vyuky.

Na problematiku literarnich textd ve vyuce cizich jazykd pohlizi didaktici cizich
jazykl rizné. Nekteti (Chodéra, 2006, aj.) nejsou jejich vyhradnimi zastanci a naopak
jini (Lencova, 2008, aj.) dokladaji vyznam téchto textl pro cizojazyénou vyuku. Osobné
se priklanim spiSe k druhé skupiné odbornikii a v literarnich textech spatiuji velky
potencial pro vyuku cizich jazyki. Opiram se zde o tezi Tandlichové (1991), ze i1 kdyz
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neni literarni text pedagogickym textem, piebira ve vyucovani jeho funkci. Hlavni funkce
literarnich text pro vyuku cizich jazykt definuji jako motivacni, komunikativni,
didaktickou a estetickou (Besedova, 2013b, s. 40, Besedova, 2012a, s. 24). Prace
S literarnim textem je tak vhodnym nastrojem k motivaci zaku kriticky a tvofivé myslet.
74k si tim rozsifuje nejen vlastni vyrazové prostiedky, ale jak dodava Zbudilova (2017,
S. 46) otevira cestu k pfemysleni, prozivani a pozndvani. Literarni komunikace dale
predstavuje pienos estetické literarni informace, kdy se Ctendf stavd rovnopravnym
Cinitelem procesu literarni komunikace. Vychazim z piesvédceni stejné jako Lencova
(2008, s. 51), Ze literarni text je vhodny pro komplexni rozvoj osobnosti zaka s jeho
akcentaci k vlastni kreativit¢ (Besedova, 2015, s. 43). Funkce literarnich textd ve vyuce
cizich jazykl graficky znazornuji na nasledujicim obrazku (obr. 6), ze kterého je ziejmé,
ze se jedna o Sest hlavnich funkci, které jsou vzajemné propojeny a dale blize vysvétleny.

Porozuméni kultufe a Rozvoj fecovych
tradicim dovednosti
MotivaFE azdjem o ® | Podpora komunikace
jazyk a vyjadiovani

Rozvoj kritického Estetickd a
mysleni a interpretace emocionalni hodnota

Obr. 6 Vzajemné vztahy mezi jednotlivymi funkcemi literarnich textu
ve vyuce cizich jazyki

Literarni texty poskytuji v prvni fad¢ konkrétni ukazky cilového jazyka, jejichz cteni
napomaha rozvoji slovni zdsoby, upevilovani gramatickych struktur a jejich poslech
zlepSuje schopnost rozumét mluvenému projevu. Dalsi funkei literarnich text
V cizojazy¢né vyuce je podpora komunikace a vyjadfovani, kdy literarni texty obsahuji
rizné formy komunikace, jako jsou dialogy, monology, popisy apod. a pfispivaji
ke zlepSeni schopnosti vyjadfovat mySlenky, emoce, nazory a postoje v cizim jazyce.
V estetické a emocionalni hodnoté literarnich texta spatiuji jejich dalsi dtlezitou funkci
pro vyuku cizich jazykd, nebot prostfednictvim literatury se jedinec setkava
s uméleckym vyjadfenim, které mu pfinasi emocionalni prozitek. Literarni texty vyZzaduji
tzv. ¢teni mezi fadky, interpretaci a kritické mysleni, jehoz rozvoj je pro soucasnou
spole¢nost nezbytné& nutny. Dalsi funkci je funkce motivaéni. Literarni texty, které jsou
Casto zajimavé, inspirativni a emocionalné pusobivé, ptitahuji zdjem studentll a motivuji
je k prohlubovani svych fecovych dovednosti. Velice dilezitou funkei, kterou literarni
texty s sebou nesou, spatfuji ve funkci porozumeéni kultuie a tradicim dané jazykové
oblasti. Pomoci literarnich textti je studentim umoznéno proniknout do kulturniho
kontextu a pochopit zptisoby mysleni, hodnoty a zivotni styl mluv¢iho daného jazyka,
coz prispiva K jeho rozsifeni interkulturniho povédomi a porozuméni. VSechny zde
zminéné funkce literarniho textu v cizojazy¢né vyuce jsou vzajemné provazany a
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integrovany takovym zpisobem, Ze existence jedné je Casto podmin€na piitomnosti
a podporou ostatnich. Tyto aspekty se tedy navzajem dopliuji a vytvareji synergeticky
efekt, ktery je zésadni pro komplexni a efektivni vyuku ciziho jazyka prostfednictvim
literatury.

Problematické se vSak zdd byt vybér kritérii literarnich textG vhodnych
pro cizojazy¢nou vyuku. VétSina odbornikl (Riemer, 2001, Lencova, 2008, Ehlers, 2010,
Besedova, 2013b, Janikova, 2015 ad.) se shoduji na hlavnich kritériich vybéru téchto
textll, a to orientace na adresata a cil uceni, stupeii obtiznosti (jazykovy a obsahovy)
textll. Tyto principy se prolinaji jak s cilem jazykovym, tak 1 vzdélavacim. Vzdélavaci
cil odrazi konsenzus spolecnosti o poslani vzdélavani na urcitém stupni vzdélavaciho
systému (Priicha, Walterova & Mares, 2009, s. 363) a vV ramci cizojazyéného vzdélavani
se tyka predevsim zpisobl osvojovani poznatkii o mimojazykovych faktech s jazykem
spojenych (Chodéra, 2006, s. 75), k objevovani jinych kultur a ziskavani zkuSenosti
s témito kulturami (SERR, 2006, s. 140), zprostfedkovani kulturnich hodnot cilové
oblasti v konfrontaci s vlastni kulturou (Besedova, 2015, s. 44). Je tedy ziejmé, Ze
ve vzdélavacim cili se promitaji meziptedmétové vztahy, které je tfeba pii vybéru
vhodnych literarnich text zohlednovat.

Pfi shrnuti této ¢asti dochazim k zavéru, ze hlavni roli literarniho textu ve vyuce
cizich jazykll je uskuteénovani jazykového i vzdélavaciho cile, pficemz jsou
zduraziovany jeho stézejni funkce, tj. motivacni, komunikativni, didakticka a esteticka.

3.3. Literarni text a cizi jazyk ze (Socio)kulturniho hlediska

V kontextu (socio)kulturniho pfistupu k vyuce cizich jazykl jsou literarni texty
nejen prostiedkem pro osvojeni jazyka, ale také vyznamnou entitou pro porozumeéni a
propojeni cilového jazyka s kulturou a spoleénosti. Vztah literarniho textu a ciziho jazyka
ze (socio)kulturniho hlediska je zcela neoddiskutovatelny a zasadni (Besedova, 20164,
s. 306) a je hluboce zakotven v konceptech interkulturni kompetence. Tento vztah se
odrazi ve vzdélavacim cili didaktiky cizich jazyka, kde hraje kultura podstatnou roli.
Podle SERR (2006, s. 104) je nesmirné dilezité v cizojazyéném procesu vénovat zvlastni
pozornost nabyvani (socio)kulturnich znalosti, jelikoZ ty na rozdil od ostatnich netvoii
soucast predchozich zkusSenosti zadkd a studentl. Implementaci téchto poznatkli se
cizojazy¢na vyuka stdva prostfedim rozvoje kulturni senzitivity a tolerance jedince,
k ¢emuz ptispiva i integrace literatury, resp. literarnich texti do vyuky cizich jazykda.

Kultura a (cizi) jazyk jsou navzajem pevné propojené entity a patii v soucasné
didaktice cizich jazyki k jedném z velice ¢asto diskutovanym tématlim. Cizojazy¢na
vyuka dava jedincim moznost reflektovat sviij vlastni jazyk a kulturu prostiednictvim
zkuSenosti s timto jazykem, ¢imz dochazi krozvoji interkulturni komunikaéni
dovednosti. Pritomnost literarnich textti ve vyuce cizich jazyku tak ptedstavuje kulturni
informaci, kterd umoziiuje poznat a pochopit kulturu konkrétni spole¢nosti. Byram
(1997) zduraznuje vyznam rozvoje interkulturni kompetence ve vyuce cizich jazykd.
Dale tvrdi, Ze tento pfistup umoziiuje studentim nejen seznamit se s jazykem, ale také
S kulturnimi a socialnimi aspekty dané spolecnosti. Podobné uvazuje i Willems (1996,
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S. 36), ktery tvrdi, Ze cizojazy¢na vyuka by méla vychazet z konceptu vyuky jazyka
Vv kontextu a zvySovat tak kulturni povédomi jedince v procesu ueni cizich jazyka.
Literarni texty nabizeji rozmanité jazykové styly a formy. Hall (2011) poukazuje na to,
Ze prace s témito texty muze obohatit porozuméni jazykovym variacim a idiomtim. Tato
jazykova diverzita poméaha studentim pochopit, jak se jazyk meéni v zavislosti
na kontextu a socialnich situacich.

Dalsi klicovou oblasti, kterd do jist¢ miry determinuje vztah cizich jazykt a
literarnich textd je reflexe socialnich a historickych témat. Jazyk i literatura reflektuji
ur¢itou kulturu (Altmayer, 2010, Slatinska & Pecnikova, 2017), socialni a historické
udalosti. Dale také odrazi zpiisob mysleni kultury, naroda a jsou dilezitym faktorem
pii zprosttedkovani kulturnich hodnot a dimenzi. Niinning a Surkamp (2008) zdaraznuji,
ze literarni texty mohou poslouzit jako okno do historickych a socialnich realit, coz
pomaha studentim 1épe porozumét kontextu, ve kterém se jazyk a kultura vyvijely. Jazyk
a literatura patii ke klicovym aspektii, které vedou K poznéani kultury daného naroda,
které¢ by v soucasném svété nemelo byt monolitické, nybrz by mélo byt vice nazirano
z multiperspektivniho pohledu (Besedova, 2016a, s. 306). Vse by mélo vést
k interkulturné orientované vyuce, resp. K rozvoji interkulturni komunika¢ni kompetence
(Byram, 1997, Ehlers, 2010, Zerzova, 2012, Janikova, 2015, Besedova, 20164, aj.), jako
jednoho z hlavnich cili soucasné vyuky cizich jazykd. Literarni texty se tak stavaji
vhodnym prostfedkem k Gspésnému rozvoji této kompetence. Vztahem literarnich textt
a interkulturality se vice zabyvam ve své stati Interkultureller und transkultureller
Fremdsprachenunterricht zwischen Theorie und Praxis (Besedova, 2016a), ve které
dochazim k zavéru, ze kultura je srozumitelngjsi mimo jiné skrze literarni text.

V neposledni fadé¢ je nutné zminit rozvoj kritického mysleni a empatie, které provazi
vztah mezi literarnimi texty a cizojazy¢nou vyukou. Carter a Long (1991) na tomto misté
argumentuji, Ze literatura ve vyuce cizich jazykt podnécuje analytické a interpretativni
dovednosti, coz vyzaduje a posiluje kritické mySleni. Zaroven prace s literarnimi texty
muize podporovat rozvoj empatie, jak ukazuje napi. studie od Bala (2009), ktera se
zamétuje na schopnost studentt vcitit se do riznych perspektiv.

Zavérem lze konstatovat, Ze vztah mezi literdrnimi texty a vyukou cizich jazyki ze
(socio)kulturniho hlediska je nejen multidimenzionalni, ale také nezbytny pro hlubsi a
komplexngjsi porozumeéni jazyka a kultury. Vzhledem k témto vyse zminénym aspektim
je integrace literarnich text do vyuky cizich jazykd nejen Z&douci, ale 1 nezbytna.
Umoznuje studentiim nejen osvojit si cizi jazyk, ale také pochopit a ocenit jeho kulturni
a socialni rozmé&ry. Tento holisticky pfistup k vyuce cizich jazykl predstavuje klicovy
krok k vychové globalné kompetentnich a kulturné citlivych jedinct.

3.4. Vyuziti literarniho textu ve vyuce cizich jazyki

Vyuziti literarnich textd ve vyuce cizich jazykd je rozmanité a muze byt
ptizptisobeno riznym vzdélavacim ciliim a urovnim studentti. Tato problematika s sebou
pfinasi jak faktory pozitivni, tak i negativni a zaroven je ovliviiovana nékolika zasadnimi
rovinami. Mezi hlavni pozitiva prace s literarnim textem vnimam fakt, ze slouzi jako
zdroj poznani kultury cilového jazyka, jako jazykovy a motivacni zdroj, dale k rozvoji
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kreativity zéka, k jeho identifikaci, seberozvoji a sebereflexi, coz vede ke komplexnimu
rozvoji jeho osobnosti. Tyto pozitivni faktory prace s literarnim textem jsou patrné
Z nasledujiciho obrazku (obr. 7), které dale blize komentuji.

ZDROJ POZNANI ) __

KULTURY
/ JAZYKOVY ZDROJ ) —
____—»(morivacNizoro)) — @

LITERARNI TEXT

G g
SEBEROZVOJ a

SEBEREFLEXE

Obr. 7 Vyuziti literarniho textu ve vyuce cizich jazykii

KOMPLEXN{
ROZVO)
OSOBNOSTI

Vyuziti literarnich textl ve vyuce cizich jazykd neni téma pouze pro vyuku
s vysokou jazykovou znalosti (Chodéra, 2006, s. 144), nybrz lze je zatazovat jiz
V pocate¢ni fazi vyuky, nebot’ souvisi s procesem pojimani celé kultury (Janikova, 2002,
S. 49-57, Besedova, 2012a, s. 24).

Literarni text je zdrojem poznani kultury cilového jazyka, pficemz jde o subjektivni
obraz realii o¢ima spisovatele (Henrici & Riemer, 2001, Lenc¢ova, 2008). Jedinec se tak
dostava do konfrontace své vlastni kultury a kultury prezentované, coz vede k jeho
rozvoji interkulturni komunika¢ni kompetence.

Vedle zdroje poznani kultury povazuji literarni texty i za jazykovy zdroj. Jedna se
tak o velkou zasobarnu pro rozvoj komunikacni kompetence (Besedova, Kracikova &
Smidova, 2013, s. 316), a to nejen jakoZto nositele slovni zasoby a gramatickych jeva,
jak literarni texty chape Chodéra (2006, s. 144), nybrz i jako zdroj pro rozvoj mluveného
1 psaného projevu, Cteni s porozuménim, piipadné dovednosti komunikovat v daném
jazyce nad konkrétnim tématem (Besedova, 2013b, s. 45). Naptiklad studie Laufera a
Hulstijna (2001) doklada, jak muze byt kontextualizované uceni slovni zasoby
prostiednictvim literatury efektivngj$i nez tradicnimi metodami. Literarni text se tak
stava jazykovym zdrojem, nebot’, jak tvrdi Lencova (2008, s. 32), nabizi specifické
moznosti prace v oblasti jazykovych dovednosti (napt. rozvoj tichého cCteni), praci se
slovni zasobou (systematizace, aktivizace, reflexe slovni zasoby), nebo rozsituje slovni
zasobu o nové tematické okruhy. S timto nazorem se plné ztotoZiuji a pouze bych
doplnila, Ze je vzdy nutné mit na zfeteli faktory, které ovliviiuji vybér literarniho textu
(napf. jazykovou uroven zaka, jeho osobni zdjem apod.), kterym se budu jesté blize
vénovat.

Literarni text, jak je zfejmé z obrazku 7, povazuji mimo jiné také za motivacni zdroj.
V soucasné dobé¢ je motivace zakl k uceni obecné vysoce aktudlnim tématem. Jednou
Z nejucinnéjSich metod zvySovani motivace zaki k uceni, jak tvrdi nckteti odbornici
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(LokSova & Lok3a, 1999, Cap & Mares, 2001, Eysenck & Keane, 2008, aj.), je rozvoj
aktualizace jejich potfeb. Mezi tyto zékladni potifeby se fadi potieby poznavaci,
vykonové a socialni. Pomoci téchto jmenovanych potieb a skrze praci s literarnim textem
V cizojazy¢né vyuce lze motivovat zdka pro vyuku cizich jazykl. Poznévani patii mezi
zakladni zdroje rozvoje osobnosti jedince a jeho ucebni Cinnost se stdva vnitiné
motivovanou. Pomoci literarniho textu si tak zadk nendsilné osvojuje nové poznatky
literarniho a kulturniho Zivota cilové zemé, ¢imz rozviji nejen své mysleni, ale také své
schopnosti a védomosti. Déle je téZ nutné zminit fakt, Ze rozvoj motivace zaka k uceni
zavisi na posilovani potfeby uspéSného vykonu, ¢imz muze byt dosaZzeno pouze
postupnym zvySovanim naro¢nosti zadanych tukoll. Literarni texty zde ptedstavuji
pro vyuku cizich jazykt nebyvaly zdroj materialu, pomoci kterého lze postupné zvysovat
nejen jazykovou naroc¢nost, ale i obsahovou. Pro narast motivace zaka hraji vyznamnou
roli 1 socidlni potieby, které jsou dulezité predevsim pro rozvoj interakce s ostatnimi
lidmi. Literarni text zde nabizi fadu podnéta k diskuzi a komunikaci nad konkrétnim
tématem, coZ v cizich jazycich vede k podpofe a rozvoji komunika¢ni kompetence.
Hlavnim ukolem literarniho textu z pohledu motivace je vzbudit u zaka zajem,
aktivizovat jeho znalosti a asociace v souvislosti s danym tématem a upoutat jeho
pozornost. Domnivam se tedy, Ze Vhodné vybrany literarni text dokaze zaka motivovat
(Besedova, 2015, s. 56), ¢imz je u né&j podporovan zajem o Cteni, jako téZ pozitivni vztah
k zobrazované kultufe (Lencova, 2008, s. 33).

Jak je patrno z obrazku 7, literarni text vnimam z mnoha riznych thlt. Jednim z nich
je téZ podpora kreativity zaku, tzn. tvofivosti, kterou chapu jako soubor schopnosti, které
umoziuji uméleckou ¢innost a podporuji tvaréi mysleni zakd. Tento aspekt je také
zdlraziiovan napft. v praci Maleyho a Duffa (2005), kteti demonstruji, jak literarni texty
mohou inspirovat kreativni a osobni pfistup k jazyku. Literarni text se tak stava cennym
zdrojem vedoucim k posilovani tviréi ¢innosti a rozvoji kreativity u zaki, napt. v podobé
psani vlastnich textd (podpora kreativniho psani v cizim jazyce). Na jedné strané psani
V cizim jazyce znamena klast vétsi diraz na kvalitu jazykového vyjadfovani, na jeho
obsahovou spravnost a piesnost, na prehledné usporadani myslenek a na druhé stran¢ je
také podporovana a zdiraziovana esteticka funkce literarniho textu (Besedova, 2013,
S. 41), coz nuti pisatele intenzivnéji myslet v cizojazy¢ném kodu. Pfi praci s literarnim
textem tak dochézi k rozvoji fe¢ové dovednosti jednak psani a jednak &teni. Ctenim
literarnich textl se jedinec dostava do konfrontace s vlastnim svétem, ¢imz miZe
dochazet k osobni identifikaci ¢tenare s déjem, mistem, postavou apod. (Heinrichova,
2019, s. 125).

Aby ¢lovek dospél ke svému komplexnimu rozvoji osobnosti, je nutné, aby u néj
dochézelo také k vlastnimu seberozvoji a sebereflexi. Skrze praci s literarnimi texty
dochazi u jedince k rozvoji schopnosti kritického posuzovani ¢ind, jednani a chovani
vici sobé samému. Tento rozvoj a reflexe k sobé samému se tak dostava do konfrontace
s kulturou ciziho jazyka a jeho duchovnim svétem, coz vede k rozvoji tolerance s jinymi
kulturami a narody. Jak je zfejmé z obrazku vyse (obr. 7), vSechny zde jmenované zdroje,
tj. zdroj poznani kultury, jazykovy zdroj, motivacni zdroj, kreativita, identifikace,
seberozvoj a sebereflexe jsou nezbytnou soucasti rozvoje vSech fecovych dovednosti a
interkulturni komunika¢ni kompetence a vedou tak ke komplexnimu rozvoji osobnosti
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zéka. Souhlasim s nazorem Lencové (2008, s. 52), ktera tvrdi, Ze literarni text se
vyznamn¢ podili na jazykovém a osobnostnim rozvoji zaka.

Vybér vhodnych literarnich text pro praci v cizojazy¢né vyuce povazuji za velice
dulezity, protoze mize zasadné ovlivnit uspésnost a efektivitu vyuky. Existuje mnoho
faktort, které je tieba zvazit pii vybéru téchto textl. Bohuzel neexistuje jednotny
univerzalni seznam téchto faktort. Rada autort (Kast, 1985, Koppensteiner, 2001,
Lencova, 2008, Ehlers, 2010, Hrsak 2011, aj.) voli vlastni kritéria pro tento vybér.
Na zakladé vlastnich zkuSenosti se domnivam, Ze je velice dulezité, aby vybrany literarni
text odpovidal zejména zajmim zaka, jejich jazykové trovni, ¢asovym moznostem
vyuky, a pfedevSim aby korespondoval s hlavnim cilem cizojazyéné vyuky. Kritéria
pro vybér vhodného literarniho textu do vyuky cizich jazyka délim do sedmi
nasledujicich skupin:

1. jazykova tirovng,
kulturni a tematické relevance,
pedagogické cile,
délka a slozitost textu,
variabilita zanrl a styld,
moznosti interaktivni prace a

No oo

eticka a citliva témata.

V prvni fadé je dilezité vybirat literarni texty, které jsou pfimefené jazykové urovni
studentii. Texty, které jsou pfili§ obtizné, mohou vést k frustraci, zatimco prili$
jednoduché texty nemusi poskytovat dostate¢nou vyzvu. Na tomto misté se odkazuji
na Krashenovu (1982) teorii ,,inputu tésné¢ nad urovni® (i+1) zdurazhujici vyznam
vhodnych literarnich textl, které jsou kulturné a tematicky relevantni pro studenty, miize
zvysit jejich zdjem a motivaci. Texty by mély byt vybrany tak, aby odrazely zajmy
studentli a soucasné poskytovaly vhled do kultury cilového jazyka, jak uvadi Byram
(1997) v kontextu interkulturni kompetence. Vybér vhodnych literarnich texti by mél
korespondovat také s pedagogickymi cili cizojazyéné vyuky, coz povazuji za dalsi
dilezité kritérium vybéru. Zde se opiram o tvrzeni Cartera a Longa (1991), ktefi
zdUraziuji, ze literarni texty by mély byt vybrany s ohledem na to, jak mohou ptispét
k rozvoji jazykovych a fe¢ovych dovednosti. Naptiklad pro rozvoj slovni zdsoby mohou
byt vhodné texty s bohatym jazykovym vyrazem, zatimco pro rozvoj ctenarskych
dovednosti mohou byt lepsi texty s komplexnim narativem. S timto faktem zce souvisi
1 nasledujici kritérium délky a sloZitosti textu, které by mély byt pfizplisobeny ¢asovym
moznostem a kapacité¢ vyuky. Grabe a Stoller (2011) na tomto mist¢ poukazuji
na vyznam vhodného vybéru textil, které jsou dostatecné vyznamné pro pedagogické
cile, ale zaroven nejsou pfili§ naro¢né pro studenty. Déle je téz dilezit¢ zahrnout
do vyuky rtizné zanry a styly, aby studenti pfijimali jazyk v jeho rtiznych formach. Na to
poukazuje Lazar (1993), ktery zdlraznuje, Ze vyuka cizich jazyki by méla zahrnovat
Sirokou $kalu textl, véetné poezie, prozy, dramatu a nebeletristickych textl, aby studenti
ziskali komplexni vhled do jazyka. Dal$im z podstatnych kritérii vybéru vhodnych
literarnich textl pro cizojazy¢nou vyuku je nabidka moZnosti interaktivni prace s témito
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texty. Kern (2000) na tomto misté poukazuje na vyznam interakce a komunikace ve
vyuce cizich jazyku a zdtraznuje, Ze literarni texty by mély podporovat tuto interaktivitu.
Tento aspekt je dilezity hlavné pro rozvoj komunikacnich dovednosti a kritického
mysleni. Poslednim z kritérii pro volbu vhodného literarniho textu je dle mého nazoru
fakt, ze je tieba vzdy zvazit, zda texty neobsahuji materidl, ktery by mohl byt pro nékteré
studenty svym obsahem citlivy nebo kontroverzni. Delanoy a Volkmann (2006)
zdiiraznuji vyznam etického pfistupu pii vybéru textli, aby bylo zajisténo, ze material je
vhodny pro raznorodou skupinu studentti a respektuje jejich kulturni rozmanitost.

Vyuziti literarnich textl ve vyuce cizich jazykt je dilezitym tématem, které
vyvolava ruzné reakce mezi odborniky (Krashen, 1982, Kramsch, 1993, Ellis, 2000,
Lencova, 2008, Besedova, 2015, s. 49) v oblasti jazykového vzdélavani. Z jedné strany
literarni texty pfinaseji fadu pedagogickych ptinost, z druhé strany vsSak predstavuji
urcité vyzvy. Pozitivni aspekty vyuziti téchto textl jsou mnohostranné. Poskytuji bohaty
zdroj slovni zasoby, gramatickych struktur a jazykovych styli, coz podporuje rozvoj
feCovych dovednosti (Carter, Long, 1991), dale pak nabizeji hluboky vhled do kultury,
historie a socialnich hodnot spojenych s cilovym jazykem, coz je nezbytné pro rozvoj
interkulturni kompetence (Byram, 1997). Nicméné existuji i negativni postoje s vyuZzitim
téchto textl V cizojazy¢né vyuce. Ne&kteii odbornici (Grabe & Stoller, 2011, aj.)
poukazuji na to, Ze literarni texty mohou byt ptili§ komplexni nebo obtizné pro studenty
na ur¢itych urovnich jazykové kompetence, dalsi (Kern, 2000, aj.) pak tvrdi, Ze
bez adekvatniho kontextu a vysvétleni mohou studenti nespravné interpretovat tyto texty,
coz muze vést k nedorozuméni nebo piejimani stereotypti. Osobné jsem presvédCena
0 tom, Ze tato prace je pro cizojazycnou vyuku nezbytnd, nebot’ zdka obohacuje, rozsiiuje
jeho vyrazové prostiedky a zaroven mu otevird cestu k pfemysleni, prozivani a
poznavani. V zavéru lze fici, Ze literarni texty predstavuji pro vyuku cizich jazykii cenny
material. Je ale dilezité, aby byly peclivé vybirany a pouZivany s ohledem na troven,
zajmy a kulturni pozadi studentd.

3.5. Zavér ¢asti — literarni texty ve vyuce cizich jazyki

V zavéru této kapitoly, ktera se zabyva tématem literarnich textt ve vyuce cizich
jazyka, lze konstatovat, Ze literarni texty ptredstavuji vyznamny a multifunkéni material
pro cizojazy¢né vzdelavani. JelikoZ se jedna o téma velice komplikované, rozsahlé a
které se neustale nové uchopuje, neni zde uvedeny vycet aktivit spojenych s tématem
literarnich textl ve vyuce cizich jazykl ani zdaleka kompletni, ¢ehoZ jsem si zcela
védoma. Jak bylo prozkoumano v jednotlivych ¢astech kapitoly, literarni texty nabizeji
Sirokou $kalu pedagogickych pfinosti, které zahrnuji rozvoj fecovych dovednosti,
kulturniho povédomi a kritického mysleni. Moje pojeti literarnich texti ve vyuce cizich
jazykl je spojeno s jejich kulturni a estetickou hodnotou a chapu je jako jednu
Z determinant spolecnosti cilového jazyka. Zaroven vnimam literarni texty ve vyuce
cizich jazyku jako soucast (inter)kulturné orientované vyuky formujici jedince po strance
kulturni, estetické, etické, emocionalni a kreativni a plné zohlediiujici komunikaéni
ptistup didaktiky cizich jazykt, ¢cimz jsou naplnény cile jazykové i mimojazykoveé.
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V ¢asti vymezeni pojmu bylo zdiiraznéno, ze literarni texty jsou definovany svou
estetickou a narativni hodnotou, ktera ptesahuje béznou jazykovou komunikaci
(Besedova, 2012a, Besedova, 2012b). Dochazim k zavéru, ze literarni texty se vyznacuji
svou estetickou hodnotou a schopnosti pfenaset hlubsi vyznamy a kulturni kontexty a ze
hlavni cil pfi praci s nimi by mé¢l naplnovat soucasné pojeti vyuky cizich jazyku, tj.
nabyvani komunika¢ni a interkulturni kompetence (Besedova, 2015, Besedova, 2013b).

Pro naplnéni tohoto cile je nutné si uvédomit hlavni roli(e) a funkci(e) literarnich
textd vV ramci vyuky cizich jazyku. Popsat roli literarniho textu v cizojazy¢né vyuce neni
zcela jednoduché, protoze prace s nim je umérné zavislad na postaveni, chapani a pojeti
literatury Vv jednotlivych obdobich a spole¢nostech. Role a funkce literarnich texti
ve vyuce cizich jazykt, jak jiz bylo diskutovano, zahrnuji rozvoj napt. slovni zasoby,
gramatiky, c¢tenafskych a interpretativnich dovednosti, stejné jako podporu rozvoje
interkulturni kompetence. Tato jejich multifunkénost je klicova pro jejich efektivni
vyuziti ve vyuce. Na zakladé mych studii a vyzkumi (Besedova, 2016a, Besedova,
2015, Besedova, 2013b) dochazim k zavéru, ze literarni text slouzi ve vyuce cizich
jazyku jednak krozvoji komunikaéni dovednosti a jednak k rozsiteni kulturniho
povédomi jedince. Lze tedy konstatovat, Ze literarni texty jsou nositelkou kulturniho
dédictvi dané spole¢nosti a (cizi) jazyk jejim prostitedkem, resp. ndstrojem ke vzéjemné
komunikaci. Tato jejich role je determinovana ve dvou hlavnich cilech cizojazyéné
vyuky, resp. jazykovém a vzdélavacim.

Podobné¢ jako je to sroli literarniho textu, je i jeho funkce v cizojazy¢né vyuce
nazirana odlisné. Postaveni literatury v souc¢asné didaktice cizich jazyku se opira o teorii
recepcni estetiky (Skopeckova, 2010, s. 35) a uplatiuje se predevsim v praci s literarnim
textem (Besedova, 2015, s. 44). Hlavni funkce literarnich textt spatiuji v oblasti
lingvodidaktické, pedagogické a psychologické. Lingvodidaktick¢ hledisko je
zastoupeno funkcemi jazykovou a (inter)kulturni, ve kterych jsou napliiovany hlavni cile
cizojazy¢né vyuky, tj. jazykovy a mimojazykovy. Pedagogické hledisko predstavuji
funkce motivacni a kreativni, pomoci nichz jsou ¢aste¢né realizovany cile vzdélavaci a
castecné cile vychovné. Vychovny cil je hlavni oporou psychologického hlediska
literarnich textd, kde dominantnimi funkcemi jsou funkce identifika¢ni, (sebe)reflexni
a (sebe)rozvijejici. VSechny zde jmenované funkce by vSak mély akcentovat spoleéného
jmenovatele, kterym je Zak, tzn. tyto funkce musi pfispivat k jeho komplexnimu rozvoji.

Dilezité hledisko, které vyclenuji samostatné, jelikoz se domnivam, ze jak hudba,
literatura, tak i (cizi) jazyk jsou nositeli kulturni identifikace spolecnosti, je hledisko
(socio)kulturni. Kultura pfedstavuje dynamickou slozkou spole¢nosti, neustale se méni
a podléhd zménam, které vznikly jako odezva na rizné spolecenské udalosti. Naproti
tomu jazyk ptedstavuje pro ¢lovéka nastroj ke komunikaci S ostatnimi lidmi, ale 1
S kulturou tohoto svéta. (Cizi) jazyk je tedy odrazem urcité kultury, jejiho zplisobu
mySleni a zaroven je dilezitym faktorem pii zprosttedkovani kulturnich hodnot a
dimenzi. Zastdvam nézor, podobné jako jini odbornici v oblasti vyuky cizich jazykl
(Kramsch, 1993, Lee, 2001, Byram, 2008, aj.), ze kultura piedstavuje pfirozenou soucast
cizojazy¢ného vzdélavani, nebot spolu s jazykem tvoii jeho neoddélitelnou slozku
(Besedova, 2016a). Ze (socio)kulturniho pohledu na (cizi) jazyk a literarni texty lze fici,
ze jazyk je jednim z klicovych aspektti vedoucich k poznani kultury daného naroda, jehoz
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jsou literarni texty nezbytnou soucasti. Tento aspekt je zasadni pro rozvoj interkulturniho
povédomi a empatie, coz je nezbytné pro efektivni komunikaci v soucasném
globalizovaném svéte.

V posledni ¢asti o vyuziti literarnich texti ve vyuce cizich jazyki jsem zdiraznila,
ze vybér vhodnych textl je klicovy pro uspéch vyuky. Jejich vyuziti v cizojazy¢né vyuce
by mélo naplnovat predev$im jeji hlavni cile. Texty by mély byt vybrany s ohledem
na jazykovou uroven studentl, pedagogické cile, kulturni a tematickou relevanci, a také
s ohledem na moznosti interaktivni prace. Zaroven jsem poukazala na vyzvy, jako je
slozitost textd a riziko kulturniho nedorozuméni. Literarni text, ktery je zajimavym
materialem vyuky cizich jazyki, vnimam jako neodd¢litelnou soucast této vyuky. Stejné
jako jini odbornici (Riemer, 2001, Lencova, 2008, Ehlers, 2010, Zbudilova, 2017, aj.)
zastavam nazor, ze literarni text podporuje komplexni rozvoj osobnosti zaka, podili se na
jeho vnitini motivaci a rozviji jeho tvotivost a kreativitu. Ve svych statich (Besedova,
2013b, Besedova, 2015, Besedova, 2016a) Se sSnazim poukazat predevsim
na mnohostrannost vyuziti literarnich texti s jejich hlavnimi pfinosy ve vyuce cizich
jazyki.

Zavérem lze konstatovat, Ze literarni texty jsou neocenitelnym materialem
pro cizojazy¢nou vyuku. Jejich uspéSné zaclenéni do jazykového kurikula vyZaduje
peclivy vybeér a citlivy piistup, ktery zohledniuje jak potencidlni pfinosy, tak i soucasné
vyzvy. Efektivni vyuziti téchto textl tak povede k rozvoji feCovych dovednosti, hlubsimu
kulturnimu porozuméni a kritickému mysleni, coz jsou kli¢ové komponenty pro vychovu
globalné kompetentnich a kulturné citlivych jedinct, a to nejen ve vyuce cizich jazyk.
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B. METODOLOGICKA CAST
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4. Metodologie realizovanych vyzkumii

V této kapitole se zaméfim na metodologii realizovanych vyzkumt, jejich vysledky
pak popiSu v nasledujicich kapitolach 5 a 6 (Vysledky vyzkumii). Vysledky mych
vyzkumt realizovanych V oblasti vyuzivani hudby ve vyuce cizich jazyki vychazeji
zejména z projektu FN HK 00179906 (Ministerstvo zdravotnictvi CR, 2017-2018), ve
kterém byly porovnavany spektralni charakteristiky elektroencefalogramu (EEG)
ve skupiné lingvisti-hudebniki a nelingvisti-hudebniki. Hlavnim nastrojem vyzkumu
byl experiment (kap. 4.1.) doprovazeny dotaznikovym Setfenim (kap. 4.4.1.1.) mezi
respondenty. Ze (socio)kulturni perspektivy byly v této oblasti dale realizovany projekty
Specifického vyzkumu (2018/¢. 2122, 2016/¢. 2123), jejichz hlavnimi nastroji se staly
kvaziexperiment (kap. 4.2.), dotaznikova Setfeni (kap. 4.4.1.2., kap. 4.4.1.3., kap.
4.4.1.4.) a obsahova analyza textu (4.3.).

Vyzkum v oblasti literarnich textt ve vyuce cizich jazykl byl realizovan jednak
projektem FRVS 1081/2010, CZ.1.07/1.1.00/14.0250 a jednak v mezinarodnim projektu
ERA/2011/IP/W/0023 (2010-2012). Projekty byly zaméteny na podporu cizojazy¢né
literarni gramotnosti u studentl ucitelstvi némeckého jazyka a zakd némeckého jazyka
sturovni A1-B1l Spoleéného evropského referencniho ramce pro jazyky (SERR).
Hlavnim nastrojem vyzkumu byla obsahova analyza textu (kap. 4.3.) a dotaznikova
Setfeni, ktera byla realizovana mezi uciteli (kap. 4.4.2.1.) cizich jazykut a studenty (kap.
4.4.2.2.) ucitelstvi némeckého jazyka.

Kromé samotnych vysledki lze shledat ptinos realizovanych vyzkumi i v oblasti
rozvoje didaktiky cizich jazykd, kde jsem byla jednou z editorek knihy Zpivame si
V cizich jazycich (Besedova & Kroupova, 2020) podpofenou projektem EU OPVVV
(CZ.02.3.68/0.0/0.0./16_038/0006939). Obohaceni vyuky cizich jazykd spatfuji i
ve svych praktickych publikacich zamétenych na vyuziti literarnich texti v cizojazy¢né
vyuce, tj. Literatura pro deéti a mladez ve vyuce cizich jazyki. Prakticka prirucka
pro némecky jazyk (Besedova, 2016b) a Anthologie der deutschen Literatur |I.
(Besedova, 2016c¢).

4.1. Experiment

V letech 2017-2018 jsem ve spolupraci s Oldfichem Vysatou (Neurologickou
klinikou Fakultni nemocnice Hradec Kralové) a AleSem Prochiazkou (Ustavem
pocitacové a fidici techniky Vysoké Skoly chemicko-technologické) iniciovala a
realizovala experiment, jehoz cilem bylo zjistit, zda hudebni vycvik podporuje organizaci
neuronovych siti zpracovavajicich jak jazykovou, tak hudebni informaci. Porovnavali
jsme spektralni charakteristiky elektroencefalogramu (EEG) ve skupiné lingvistu-
hudebnikil a nelingvisti-hudebnikii bez stimulace (v klidu) a pfi stimulaci (pf1 poslechu
ceskeho a némeckého jazyka a hudby). Ke klasifikaci jsme vyuzili vykonova spektra
v beta (14-30 Hz) a gamma (nad 30 Hz) EEG pasmu.

V neurologii je primarnim uc¢elem EEG jako elektrofyziologické monitorovaci
metody detekovat abnormality v elektrické aktivité mozku, coZ umoziuje diagnostikovat
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mozkové poruchy a analyzovat s nimi spojené problémy. Mapovani mozkové aktivity
1ze pouzit k analyze mentalnich procesu, tj. vztahu mezi jazykovym a hudebnim rytmem.
Tuto monitorovaci metodu jsme vyuzili pfi naSem experimentu, jehoz hlavnim cilem
bylo ovéfit fakt, ze vnimani hudby a cizich jazykt vyuzivd obdobnych, ne-li stejnych
mozkovych center, ktera se aktivuji bc¢hem poslechu hudby a ciziho jazyka.
Nejvyznamngjs$i zmény byly ocekévany v oblastech odpovidajicich pravému hornimu a
sttednimu spankovému laloku, pravému dolnimu frontalnimu gyru a levému
supramarginalnimu gyru.

Respondenty vyzkumu byli vysokoskolsti studenti (N = 80), ktefi byli rozdéleni
do tfi sledovanych skupin: 1. lingvisti-hudebnikt (n = 23), 2. lingvisti-nehudebniki (n =
15) a 3. nelingvisti-nehudebnikti (n = 32), kdy tfeti skupina byla skupinou kontrolni.
U 10 probandt z celkového poctu muselo dojit K jejich vyfazeni z divodu nesplnénych
podminek experimentu, tzn. celkovy pocet sledovanych respondenti byl N = 70.
Homogenitu a konstantnost experimentalnich skupin jsme zajistili vékovym omezenim
zkoumanych jedinci (20-25 let).

Vlastni vyzkum byl rozdélen do ¢&tyt fazi. V prvni preliminarni fazi byl vytvofen
identifikacni  dotaznik pro respondenty, Vnémz byly zjistovany jednak
sociodemograficka deskripce probanda a jednak jeho vztah k hudbé a cizim jazyktm.
Dale byly ptipraveny ti audionahravky v délce 2 minut:

1. v geském jazyce — ukazka z knihy Karla Capka Zahradnikiv rok,

2. v némeckém jazyce — ukazka z knihy Johanna Wolfganga von Goethe Dichtung
und Wahrheit a

3. hudebni ukazka — ukéazka z dila Johanna Strausse Na krasném modrém Dunaji.

Hudebni ukézka byla zvolena v rytmu valéiku, jelikoZz ¥ rytmus val¢iku se nejvice
priblizuje rytmu tlukotu srdce v klidu (Stejskalova 2010, s. 94). Druha experimentalni
faze pfedstavovala vlastni experiment, béhem n¢hoz byla extrahovéana data pomoci EEG
signald, ktera jsme ziskali zruznych &asti pokozky hlavy respondentt (viz obr. 8)
zaucelem pochopeni mozkovych aktivit souvisejicich s vnéjSimi podnéty jednak
jazykového a jednak hudebniho vnimani.
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Pozice vnimani jazyka

Pozice poslechu hudby

Obr. 8 Proces mentdlni analyzy dat za pouZiti standardni topografie
elektrod EEG predstavujicich polohu 7 elektrod s kompaktnimi shluky funkci

pro viimani jazyka a 8 elektrod s kompaktnimi funkcemi pro poslech hudby (Besedova, P.,
VySata, O., Mazurovd, R., Kopal, J., Ondrdkovd, J., Valis, M. & Prochdzka, A., 2019, s. 1564)

Vlastni experiment trval u kazdého jedince cca 20 minut:

1) 10 minut pfipravna faze (informovany souhlas respondenta, vyplnéni
dotazniku),

2) 2 minuty EEG v klidové fazi,

3) 2 minuty EEG stimulace v ¢eském jazyce,

4) 2 minuty EEG stimulace v némeckém jazyce,

5) 2 minuty EEG stimulace hudebni ukazka a

6) 2 minuty o¢isténi respondenta.

Celkem se nam podafilo nasnimat 640 minut EEG. Tteti procesni faze vyzkumu byla
vénovana zpracovani EEG, kdy v prostfedi MatLab byly provedeny spektralni analyza,
komplexni kontinudlni wavelet koherence, miry komplexity, entropie a LORETA
Vv jednotlivych kanalech ke srovnani nestimulovaného a stimulovanych zaznami.
K hledani zavislosti mezi stimulem a zménami EEG aktivity byly vyuzity statistické
metody (faktorialni ANOVA, MANOVA, logisticka regrese) a metody strojového uceni
(deep learning, support vector machine). Ve ¢tvrté naraéni fazi vyzkumu doslo k popisu
lokalizace center v mozku u zkoumanych jedinci a hlavni vysledky vyzkumu, které jsou
podany v kapitole 5 Vysledky vyzkumu, byly publikovany v nakladatelstvi Springer
(Besedova, Vysata, Mazurova, Kopal, Ondrakova, Vali§ & Prochazka, 2019) a
castecné 1 na konferenci Svazu germanisti (Besedova, Ondrakova, VySata &
Mazurova, 2019).
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4.2. Kvaziexperiment

Pod pojmem kvaziexperiment rozumim, stejné jako Hendl a Remr (2017, s. 169),
takovy typ vyzkumného designu, ktery se snazi identifikovat pficinné vztahy mezi
proménnymi, ale 1i8i se od experimentu tim, Ze nevyuziva nadhodné rozdéleni subjekti
do experimentalnich a kontrolnich skupin. Hlavnim ukolem realizovaného
kvaziexperimentu je tedy hledani kauzalnich vztahi mezi proménnymi. Kvaziexperiment
pouzity v mém vyzkumu mél podobu cizojazy¢ného pamétového poslechového testu a
jeho hlavnim cilem bylo zjistit miru spéSnosti pii poslechu neznamého cizojazy¢éného
materidlu u jedinct s/bez hudebniho vzd€lani. Hlavni intenci kvaziexperimentu byla
myslenka, ze pamét’ je nedilnou soucasti jak cizojazy¢nych, tak 1 hudebnich zkuSenosti,
bylo tedy nosné zaméfit vyzkum i narovinu pamétniho uceni. Kvaziexperiment byl
zalozen na hypotéze, ze jedinci s hudebnim vzdélanim maji miru zapamatovatelnosti
neznamého jazykového materialu vyssi nez respondenti bez tohoto vzdélani (Nan, Liu,
Geiser, Shu, Gong, Dong, Gabrielli & Desimone, 2018).

Rozsahlého vyzkumu, ktery probihal v letech 2018-2020, se tcastnili probandi
riznych skupin. Prvni skupinu tvofili Zaci ve véku 12-14 let (N = 316), druhou studenti
Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové (N = 136), tieti skupinu tvofili
vysokoskolsti pedagogové (N = 90) a étvrtou skupinou byli Zaci 4. a 5. téid zakladnich
Skol (N = 145). Homogenita a konstantnost experimentalnich skupin byla zajisténa
jednak vékovym omezenim (skupiny 1 a 4) a jednak profesnim zamétenim (skupiny 2 a
4) zkoumanych jedincu.

Vlastni kvaziexperiment, ktery podrobné popisuji ve své publikaci Psychické
procesy pii vyuce cizich jazyku (2021a, s. 26-42), sestaval z n¢kolika fazi. V prvni
preliminarni fazi bylo hlavnim cilem vytvofit jazykové nenaro¢ny text v podobé
audionahravky. Celkem bylo realizovano 26 nahravek svétovych jazykt od rodilych
mluvcich. Po vSech upravach bylo vycisténo s moznosti dal$iho vyuZiti pro vyzkum 21
ukdzek, 5 nahravek bylo vyfazeno kvili velice nizké kvalit€¢ potfizené nahravky.
Vzhledem k tomu, Ze vSechny zdznamy jsou samostatnymi soubory, lze vytvaret
libovolné poslechové a testovaci sekvence. Pro vlastni kvaziexperiment byla vytvorena
uvodni kompletni sekvence, kterd obsahuje deset po sob& jdoucich ukazek cizich jazyk
(kazachstina, tureCtina, malajStina, vietnamstina, danstina, fectina, §védstina, japonstina,
¢instina, finstina), viz obr. 9.

Obr. 9 QR-kod: kompletni sekvence pamétového jazykového testu
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Dale byly vytvoreny dvé testovaci sady sekvenci. Pro jednotlivé sekvence byly
vybrany cizi jazyky na zakladé pomérného zastoupeni jazykovych rodin, ¢imz vznikly
nasledujici dv¢ jazykové vyvazené sekvence, viz obr. 10 a obr. 11.

Obr. 10 QR-kod: sekvence 1
(Fectina, turectina, cinstina, finstina, vietnamstina)

Obr. 11 QR-kdd: sekvence 2
(danstina, japonstina, kazachstina, Svédstina, malajstina)

Pro kvantitativni vyhodnoceni cizojazy¢ného pamétového poslechového testu byl
zpracovan Zdznamovy arch (Besedova, 2021a). Dale byl vytvoten ldentifikacni dotaznik
(Besedova, 2021a) pro respondenty, v némz byly zjistovany jednak sociodemograficka
deskripce probanda a jednak jeho vztah k hudbé a cizim jazykum. Druhou etapou
vyzkumu byla vlastni kvaziexperimentalni ¢ast, ve které si respondenti vyslechli
kompletni sekvenci ukazek 10 cizich jazyka (viz obr. 9), jejichz obsah byl totozny.
Na zacatku ukazky daného ciziho jazyka byli seznameni ivodni hlaskou, o jaky jazyk se
jedna. Probandi se méli zaméfit hlavné na melodii daného ciziho jazyka. Nasledné byla
respondentim vybrana jedna ze dvou testovacich sekvenci (viz obr. 10 a obr. 11)
obsahujici pét cizich jazyki, které jiz nebyly opatfeny uvodni hlaSkou. Hlavnim ukolem
testovanych jedinc bylo urcit, o jaky cizi jazyk se jedna, tj. na zaklad¢ piedchozi
poslechové zkusenosti méli identifikovat neboli rozpoznat dany cizi jazyk. V této fazi
jsme se zaméfili na rekognici nezndmého poslechového materidlu, nebot’ prave rekognice
(znovu rozpoznani, znovu vybaveni) hraje vyznamnou ulohu jak pfi hudebni, tak i
pficizojazy¢né percepci 1 recepci. Své odpovédi probandi zaznamenavali
do zaznamového archu.

V posledni fazi vyzkumu byla ziskana data kvantifikovdna pomoci programu IBM
SPSS Statistics 24. Pied vlastnim testovanim hypotéz byl aplikovan Kolmogoroviiv-
Smirnovlv test k ovéfeni normality rozloZeni dat ve sledovanych proménnych. Bylo
zjisténo, Ze ziskana data nemaji normalni rozloZeni, z tohoto diivodu byly pouzity
neparametrické testy, konkrétné Manntv-Whitneytv test. Hlavni vysledky vyzkumu,
které uvadim v kapitole 5 Vysledky vyzkumu, byly publikovany v nakladatelstvi Grada
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(Besedova, 2021a), dil¢i vysledky popisovaného kvaziexperimentu byly prezentovany
na mezinarodnich konferencich a publikovany jako vyzkumné staté v odbornych
Casopisech (Besedova & Kroupova, 2021, Kosek BartoSova & Besedova, 2023) nebo
ve sbornicich (Besedova, 2021b, Besedova & VoriSkova, 2020).

4.3. Obsahovia analyza textu

Metodu obsahové analyzy textu jsem zvolila v pfipadé vyzkumu ucebnic cizich
jazykt (Besedova, 2017a). Zaméfila jsem se na kvantitativni obsahovou analyzu
(Gavora, 2000, s. 118), kde jsem sledovala Cetnost zatazovani hudebnich ukéazek
do vybranych ucebnic némeckého jazyka. Pro zajisténi miry objektivity piedchazelo
vlastni obsahové analyze jesté¢ dotaznikové Setfeni (2013-2015) mezi studenty ceskych
univerzit (N = 219), jehoz hlavnim cilem bylo zjistit nejfrekventovanéji pouzivané
ucebnice némeckého jazyka. Z tohoto Setfeni byl sestaven soubor deseti nejcastéji
pouzivanych ucebnic némeckého jazyka (Besedova, 2017a, s. 86), Vvnichz byla
realizovana obsahova analyza (viz tab. 2).

Tab. 2 Tabulka nejpouzivanéjsich ué¢ebnic némeckého jazyka na Ceskych stfednich skolach
(studie 2013-2015, Besedova, 2017a, s. 86)

Sprechen Sie Deutsch 33 %
Direkt 30 %
Themen 9%
Heute haben wir Deutsch 6 %
Schritte 6 %
Studio-d 6 %
Némecky s tsmévem 4%
Tangram 2%
Deutsch mit Max 2%
Némcina pro jazykové Skoly 1%

Pii realizaci obsahové analyzy jsem vychazela z postupu této metody podle Svece a
kol. (2009, s. 145). V prvni tadé byl vymezen zéakladni soubor texti. V mém piipadé to
byl vybér 10 nejcastéji pouzivanych ucebnic némeckého jazyka ve sledovaném obdobi
2013-2015. Dale jsem definovala vyznamové jednotky, ¢imzZ se staly basnicky, pisnicky,
literarni texty'®. Je ziejmé, Ze v prvni fadé musela byt ujasnéna terminologie (viz pozn.

19 Definice pojmti baseti, piseii a literarni text se mohou liit v zavislosti na teoretickém, kulturnim kontextu
a osobni interpretaci. V literarni teorii je basen Casto chapana jako forma uméleckého vyjadieni, ktera
vyuziva jazyk na zvlastni a ¢asto symbolicky zpisob (Wilpert, 2001). Ve vyuce cizich jazyki je basen
Casto chapana jako forma literarniho textu, ktera ma specifické formalni a stylistické prvky, jako jsou rymy,
metrum, aliterace a asonance (Collie & Slater, 1987). Piseni je v hudebni teorii obvykle chapana jako
hudebni kompozice s textem, ktera je urena ke zpévu, obvykle obsahuje melodii, harmonii a rytmus a
muze byt doprovazena hudebnimi nastroji (Moore, 2012, Frith, 1996, aj.). V oblasti didaktiky cizich jazyka
je pisent chapana jako multimodalni text, ktery kombinuje jazykové, hudebni a Casto i vizualni prvky
(Lightbown & Spada, 1999). V literarni teorii je literarni text chapan jako forma uméleckého vyjadieni,
ktera vyuziva jazyk na zvlastni a Casto symbolicky zptisob. Literarni texty mohou zahrnovat rizné zanry
(Wilpert, 2001)
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19). Z pohledu didaktiky cizich jazykt byly pro vyzkum vy¢lenény basnicky, protoze
prave tento literarni zanr diky svému rozsahu nabizi sofistikované pedagogické moznosti,
které ptesahuji pouhy rozvoj fecovych dovednosti. Basnicky jsou komplexnimi texty,
které integruji formalni, sémantické a estetické prvky, a tim poskytuji bohaty jazykovy
material pro analyzu a intepretaci. Vyuziti pisnicek ve vyuce cizich jazyka s sebou
pfindsi fadu multifunkénich vyhod, nebot integruji lingvistické, hudebni a casto
I vizualni prvky, coz je ¢ini idealnim nastrojem pro komplexni jazykovy a kognitivni
vyvoj. V obou piipadech, tj. jak basni¢ky, tak i pisni¢ky lze zacit vyuzivat jiz
V prvopocatec¢ni fazi vyuky cizich jazyka. Pod pojem literarni text byly zatfazeny vSechny
ostatni literarni pociny, které se vyskytly v analyzovanych ucebnicich némeckého
jazyka. Tyto jednotky byly vyhledavany ve vybranych ucebnicich a jejich vyskyt byl
zaznamenavan.

V nasledujici roviné bylo nutné vytvofit analytické kategorie, které klasifikovaly
vyznamové jednotky. Teémito analytickymi kategoriemi byla cviceni foneticka,
gramatickd, interaktivni, v nichz jsem dohledavala zminéné vyznamové jednotky a
vytvafela vztahy mezi nimi a analytickymi kategoriemi. V tomto piipadé jsem vyuzila
konceptudlni analyzu, ktera je zaloZena na zaznamenavani existence a frekvence vyskytu
uréenych znakli a nésledné komparaci urcitych jevi. Nasledovala kvantifikace
vyznamovych jednotek a analytickych kategorii do pfipravované tabulky, Kterou
prikladam nize (tab. 3) a ktera byla zaroven publikovana v monografii Hudba ve vyuce
cizich jazykii (Besedova, 2017a, s. 88). V zavérecné fazi pouzité obsahové analyzy byly
udaje ziskané kvantifikaci slovné popsany a interpretovany. Vysledky obsahové analyzy
nejpouzivanéjsich ucebnic némeckého jazyka (2013-2015) se zaméfenim na basné, pisné
a literarni texty byly souhrnné publikovany ve zminéné monografii vydané
nakladatelstvim Grada (Besedova, 2017a) a také jako vysledky dil¢ich studii
vV odbornych casopisech (Besedova, 2017c¢) a na mezindrodnich konferencich
v odbornych sbornicich (Besedova, 2016d). V této praci jsou vysledky obsahové analyzy
uvedeny v oddile C Vysledky vyzkumu.

48



Tab. 3 Vysledky obsahové analyzy nejpouzivangjSich uéebnic némeckého jazyka (2013-2015) se
zamé&fenim na basné (Gedicht), pisné (Lied) a literarni texty (Literar. Text). Phonetische Ubungen
(fonetickd cvideni), Grammatik. Ubungen (gramatickd cvi¢eni), Interaktive Ubungen (interaktivni

cviceni).
Gedicht Lied Literar. Phonetische | Grammatik. | Interaktive
Text Ubungen Ubungen Ubungen
Deutsch mit
Max 24,6 % 194 % 56,0 %
Direkt 1 2,5% 36,0 % 61,5 %
Direkt 2 2,3% 41,8 % 55,9 %
Direkt 3 21% 40,9 % 57,0 %
Heute haben
wir Deutsch 1,2% 2,0% 3.3% 29,4 % 64,1 %
Deutsch fiir
Sprachschulen 0,5 % 0,2 % 8,0 % 455 % 45,8 %
Némecky
susmévem 1 45 % 449 % 50,6 %
Némecky s
usmévem 2 45 % 37,8% 57,7 %
Schritte 0,5% 16,2 % 4,5% 78,8 %
Sprechen Sie
Deutsch 1 0,3% 0,6 % 1,1% 6,2 % 58,2 % 33,5%
Sprechen Sie
Deutsch 2 0,4 % 0,4 % 3.9 % 4,8 % 57,5 % 33,0 %
Sprechen Sie
Deutsch 3 1,7% 0,7% 51% 4,2 % 52,3 % 35,9 %
Sprechen Sie
Deutsch 4 1,3% 0,2 % 11,4 % 3.8% 50,8 % 325%
Studio-d 1 10,4 % 30,5 % 59,1 %
Tangram 1A 1,2% 9,0% 25,3 % 64,5 %
Tangram 1B 1,5% 11,2 % 159 % 71,5 %
Themen neu 1 11,7 % 28,2 % 60,1 %
Themen neu 2 0,3 % 10,1 % 217 % 67,9 %
Themen neu 3 0,2 % 13,5% 22,7 % 63,7 %
Total 0,3% 0,3 % 1,4 % 8,0 % 37,6 % 52,5 %

Jsem si védoma toho, ze 1 metoda obsahové
které mohou byt jak technického, tak 1 subjektivniho razu. Mira objektivity byla v tomto
pfipadé zajiSténa vicendsobnym kontrolnim posuzovanim a kodovanim stejného
materidlu, tj. vybranych ucebnic némeckého jazyka, dvéma nezavislymi osobami

analyzy ma své vyhody a nevyhody,

Vv pilotni fazi. Problém validity kategorizace analyzovanych jednotek byl minimalizovan
VvV podobé obsahové validity, kdy byly stanoveny ziejmé kategorie (basen, pisen, literarni
text — viz pozn. 19 vyse) uréené k jejich kvantifikaci. Mira reliability se zvySuje se
stuptiovanim piesnosti hranic mezi kategoriemi analytickych jednotek (Svec, 2009,
S. 154), coz bylo zabezpecfeno jasné vymezenymi sledovanymi kategoriemi, tj. basni,
pisni a literarnim textem a naslednou tabelaci ziskanych tudajt.
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4.4. Dotaznikova Setifeni

Dotaznikova metoda ptedstavuje primarni ndstroj pro sbér dat v mnoha vyzkumnych
studiich (Gavora, 2000, s. 99). Tato metoda je efektivnim prostfedkem
pro shromazd’ovani Sirokého spektra informaci, vcetné znalosti, nazord a postoju
respondenti k uréitym témattim nebo situacim, jak uvadi Svec (2009, s. 122). V kontextu
predkladaného vyzkumu byly dotazniky aplikovany na témata souvisejici s hudbou a
vyuzitim literarnich textd ve vyuce cizich jazykl. Detailni popis téchto dotaznikt a jejich
vyuziti ve vyzkumnych studiich bude podrobnéji prezentovan v nasledujicich kapitolach.

4.4.1. Hudba ve vyuce cizich jazyku

K tématu hudba ve vyuce cizich jazyki byly vygenerovany celkem ¢tyfi dotazniky.
Prvni z nich byl jednou ze souéasti vyse popisovaného experimentu (kap. 4.1.), druhy
pak kvaziexperimentu (kap. 4.2.). Tieti dotaznik byl vytvofen pro zjisténi nazort zaka
na vyuziti hudby ve vyuce cizich jazyki a byl publikovan v monografii Hudba ve vyuce
cizich jazykii (20174, s. 138—144). Ctvrty dotaznik zpracovaval nazory uéitelt na vyuziti
hudby ve vyuce cizich jazykt a byl taktéz soucasti publikace Hudba ve vyuce cizich
Jjazykii (2017a, s. 130-137). VSechny zde zminéné dotazniky nasledné popisu.

4.4.1.1. Identifika¢ni otaznik experimentu

Hlavnim cilem identifika¢niho dotazniku experimentu bylo shromazdit zakladni
informace o respondentech vyzkumu (N = 70) za uéelem identifikace, kategorizace a
segmentace.

Dotaznik byl sestaven ze tii hlavnich ¢asti. Prvni ¢ast, Identifikacni, tvotilo celkem
9 polozek, z ¢ehoz 7 bylo otevienych otazek, které zjistovaly sociodemograficka data
respondentll, a 2 otazky uzaviené, téZ majici vztah k sociodemografickym udajim.
Druha ¢ast dotazniku, Vztah k hudbée, zkoumala respondentiiv vztah k hudbé. Zde bylo
formulovano celkem 5 otazek, ztoho 4 byly uzaviené a jedna otdzka byla Castecné
polouzaviena. Posledni, tfeti ¢ast Vztah k cizim jazykiim, zjistovala miru vztahu probanda
k cizim jazyktm a tvofily ji 4 otazky — 2 uzaviené a 2 polouzaviené.

Validita 1 reliabilita dotazniku byly zajiSt€ny zejména faktografickym typem otdzek
(Identifikacni cast). Navratnost dotazniku byla 100 %, jelikoz vSichni respondenti, ktefi
podstoupili snimani EEG, museli pfed nim odevzdat vyplnény dotaznik, ktery byl
nasledné kompletovan s informac¢nim souhlasem a s namétenymi hodnotami EEG.

4.4.1.2. Identifika¢ni dotaznik kvaziexperimentu

Klicovym cilem identifika¢niho dotazniku kvaziexperimentu bylo ziskat informace
o myslenkach, pocitech, postojich a hodnotach respondenti (N = 316) ve vztahu k hudbé
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(I. cast) a kcizim jazykuam (II. ¢ast). Plnou verzi dotazniku jsem publikovala
v monografii Psychické procesy pri vyuce cizich jazykii (2021a, s. 261-263).

V inicidlni sekci dotazniku byly implementovany otdzky s promeénlivou urovni
otevienosti, zahrnujici devét polozek typu vybérovych, resp. skalovanych otazek (I/1,
172, 1/3, /4, 1/5/3, 1/6/a, 1/6/b, 1/6/c, 1/6/d). U téchto druht polozek byli respondenti
instruovani vybrat pozici na poskytnuté skdle pro kazdou polozku. U vétSiny téchto
otazek byla pouzita tzv. Skala Likertova typu, kde byli ucastnici pozadani, aby vyjadiili
stupent svého souhlasu, resp. nesouhlasu na hodnotici sedmibodové Skale.
Ve vyzkumném designu byla dale implementovana metodologie sémantického
diferencialu, ptivodné formulovand Charlesem Osgoodem. Tato technika zahrnovala
hodnoceni urcitych charakteristik pomoci bipolarnich adjektivnich part (napt. 1/2
melodie — slova). V né¢kterych pripadech (1/5/1 a 1/5/2) byly pouzity uzaviené otazky
s preddefinovanymi odpovéd'mi (napf. upouta — neupouta, piijemné — nepiijemné).
Druha ¢ast dotazniku se zaméfila na zkoumani vztahu respondentd K cizim jazykim. Zde
byly pouzity skalové polozky (11/1, 11/2, 11/4) a polouzaviené otazky (I1/3, 11/5), kde bylo
nejdiive pozadovano zvolit mezi n€kolika cizimi jazyky, nasledované dotazy na délku
studia téchto jazykl. Tento pfistup umoznil ziskat jak kvantitativni, tak i kvalitativni
udaje o jazykovych preferencich a zkusenostech ucastnikd.

V ramci kvaziexperimentalniho designu byla dosaZena stoprocentni mira névratnosti
dotazniku, jelikoz respondenti jej vypliovali bezprostiedné ptfed zahajenim hlavni
experimentalni faze, tedy poslechového testu. Validita dotazniku, ktera je kli¢ova
pro zajisténi relevance vyzkumnych cilt, jak uvadi Chraska (2016, s. 165), byla peclivé
posouzena na zakladé expertnich hodnoceni a podloZzena védecky zdavodnénymi
hypotézami, dle Besedové (2021a, s. 22). Reliabilita nastroje byla zajisténa
prostfednictvim hodnoceni jeho vnitini konzistence, coz piispiva k jeho spolehlivosti a
opakovatelnosti vysledkd.

4.4.1.3. Identifika¢ni dotaznik pro Zaky — Hudba ve vyuce cizich jazyki

Identifika¢ni dotaznik pro Zéky si kladl za cil prozkoumat a nasledné popsat, jaké
individuélni postoje a nazory maji Zaci na vyuzivani hudby ve vyuce cizich jazykd.
Do studie bylo zapojeno celkem 1062 zaki 5. a 8. tfid zdkladnich kol a tercie a sexta
viceletych gymndzii a 2. roc¢nik stfednich Skol. Dotaznik je bliZe popsan a publikovan
v monografii Hudba ve vyuce cizich jazyki (2017a, s. 108-118).

V dotaznikovém Setfeni bylo celkem aplikovano 15 a nasledné rozsiteno 25 otazek.
Prvnich 15 polozek bylo zaméteno na zkoumani vyuziti hudby ve vyuce prvniho ciziho
jazyka. Tento soubor otazek byl adresovan jak zaktim 5. (N = 413), tak i 8. (N = 436) tiid
zakladnich Skol, resp. terciim (N = 85) a sextam (N = 128) viceletych gymnazii.
Nasledujicich 10 polozek se vénovalo zjisStovani miry vyuziti hudby ve vyuce druhého
ciziho jazyka. Tyto otazky byly relevantni pro zaky 8. tfid zakladnich $kol a studenty
viceletych gymnazii (tercie a sexta), a to z divodu absence druhého ciziho jazyka
v 5. tfidach na zakladnich Skoléch.
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Dotaznik byl strukturovan s primarnim zaméfenim na uzaviené otazky, které
umoznovaly systematické shromazd’ovani kvantifikovatelnych dat. Prvni tfi otdzky byly
orientovany na ziskani identifikaénich informaci respondentd prostiednictvim
vybérového mechanismu. Otazky ¢islo 4 a 5 se vénovaly subjektivnim postojim
probandi k hudbé, zatimco otazky 6 az 9 zkoumaly jejich osobni vztah k cizim jazykim.
Polozky 10 az 15 byly koncipovany tak, aby specificky zjistovaly rozsah a zptsob
vyuzivani hudby v kontextu vyuky cizich jazykt z perspektivy zakt. Tato metodologie
byla replikovana i1 v otdzkach 16 az 25, s tim rozdilem, Ze se zamé&fovaly na druhy cizi
jazyk. Tato metodologie umoznila efektivné a cilevédomé shromazd’ovat data, ktera se
tykala konkrétnich aspektl cizojazy¢éné vyuky a jejich synergického spojeni s hudebnimi
prvky.

Ve vyzkumném Setfeni byla dosaZena stoprocentni mira ndvratnosti dotaznikd,
presto vSak bylo nutné vyradit 12 dotaznik kvili jejich nekompletnosti. Reliabilita
dotazniku byla zajisténa prostfednictvim jeho vnitini konzistence, coz je v souladu
s Gavorovym (2000, s. 106) tvrzenim, Ze vys$si pocet otazek cilicich na stejnou informaci
ptispiva ke zvySeni reliability. Co se tyce validity, byla stanovena na zaklad¢ obsahové
validity, specificky zaméfené na téma vyuziti hudby ve vyuce cizich jazykt. Tento
pfistup umoznil posoudit piesnost a relevance dotaznikovych polozek vzhledem
ke zvolenému vyzkumnému tématu.

4.4.1.4. Identifikacni dotaznik pro ucitele — Hudba ve vyuce cizich jazyki

Identifika¢ni dotaznik zamétfeny na vyuziti hudby ve vyuce cizich jazykt byl
publikovan v monografii Hudba ve vyuce cizich jazyki (2017a, s. 133-134). Tento
dotaznik byl soucasti SirSiho vyzkumného Setfeni provadéného mezi c¢eskymi uciteli,
jehoz hlavnim zamérem bylo ziskat ptehled o postojich uciteld k zaclenovani literarnich
textl, hudby, kulturnich redlii a vizualnich materiald do jazykového vzdélavani
na zékladnich a stfednich $kolach v Ceské republice. Vyzkum zahrnoval celkem 140
uciteld cizich jazykd (N = 140), znichz bylo ziskano a analyzovano 100 uplné
vyplnénych dotaznikl, coz odpovida navratnosti 71 %.

Dotaznik, rozdéleny do péti rozsahlych ¢asti, byl detailné strukturovan tak, aby
pokryl klicové aspekty vyucovani cizich jazyki. Prvni sekce se sousttedila na ziskavani
zékladnich identifika¢nich informaci o ucitelich, véetné poloZek zahrnujici uzaviené a
jedu otevienou otdzku tykajici se pouzivané uc¢ebnice. Druha ¢ast se zabyvala specificky
literarnimi texty a jejich integraci do vyuky (bude popsano v kap. 4.4.2.1). Treti ¢ast
dotazniku byla zaméfena na hodnoceni vyuziti hudby v cizojazy¢né vyuce, vyuzivajici
kvantitativni metody pro analyzu uzavienych otazek. Ctvrta a pata &ast pak
shromazd’'ovaly informace o vyuzivani reélii a obrazového materidlu, opét s vyuZzitim
kvantifikovatelnych uzavienych otazek, ¢imzZ poskytovaly komplexni pohled na rtizné
metodiky a materialy pouzivané v soucasné vyuce cizich jazyka.

Validita dotazniku byla zaloZzena na hypotéze, kterd predpoklada, ze ucitelé riznych
cizich jazyki na zakladnich a stfednich Skolach maji rozdilna hodnotici kritéria na vyuziti
hudby v cizojazy¢né vyuce, a i jejich postoje se ruzni (Besedova, 2017a, s. 94). Tato
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premisa byla kli¢ova pro stanoveni obsahové validity dotazniku. Kazda otdzka byla
peclivé navrzena tak, aby ovéfila tuto hypotézu, poskytujici tak cenné tidaje pro analyzu
diverzity v pfistupech a nazorech pedagogii, coz obohacuje porozuméni dynamice
vyuziti hudby v cizojazy¢ném vzdélavani.

4.4.2. Literarni texty ve vyuce cizich jazyki

Téma literarnich textd ve vyuce cizich jazyka jsem sledovala ve svych vyzkumech
na zakladé¢ dvou dotaznikovych Setfeni. Prvnim znich byl identifikaéni dotaznik
pro uditele — Literdrni texty ve vyuce cizich jazyki, ktery byl ¢astecné popsan v kap.
4.4.1.4. a dale bude rozepsan v kap. 4.4.2.1. Druhym z dotaznikli je Setfeni mezi
vysokoskolskymi studenty ucitelstvi némeckého jazyka, které probehlo béhem zafi a
fijna roku 2013 a které popisu v kap. 4.4.2.2.

4.4.2.1. Identifika¢ni dotaznik pro ucitele — Literarni texty ve vyuce cizich
jazyki

Hlavnim cilem identifika¢niho dotazniku pro ucitele — Literarni texty ve vyuce cizich
Jjazykii (Besedova, 2017a, s. 131-132) bylo odhalit postoje uciteld cizich jazykt na
Ceskych zakladnich a stfednich Skolach k zafazovani literarnich text, hudby, realii a
obrazového materialu do vyuky cizich jazykd. Jednalo se o jednu z ¢asti kompletniho
dotazniku, jehoZz deskripce byla provedena v kap. 4.4.1.4.

Sekce dotazniku vénovana literarnim textim ve vyuce cizich jazykd byla
koncipovana s péti uzavienymi otdzkami. Prvni otdzka se zamcéfila na evaluaci
zpracovani literarnich text v u¢ebnicich cizich jazyku, zatimco druha otazka zkoumala
vztah zakd k préci s literarnim textem. Tteti otdzka, subjektivni povahy, méla za ukol
zjistit nazory uliteldl na vyznam prace s literarnimi texty v pocatecni fazi jazykové
vyuky. Ctvrta a pata otazka se soustiedily na identifikaci kli¢ovych aspekt, které ugitelé
povazuji za vyznamné pii praci s literarnimi texty. Tento metodologicky pfistup umoznil
provést hodnoceni ucitelskych pfistupii a preferenci ve vyucovani cizich jazykt
s diirazem na praci s literarnimi texty.

4.4.2.2. Dotaznik pro studenty ucitelstvi némeckého jazyka

Hlavni tilohou dotazniku pro studenty ucitelstvi némeckého jazyka bylo zjistit jejich
postoj K integraci literarnich text do vyuky cizich jazykt. Dotaznikového Setieni se
zacastnilo celkem 119 respondentt (87 @ a 32 &), studentti ucitelstvi némeckého jazyka
na Pedagogické fakulté¢ Univerzity Hradec Kralové, Pedagogické fakulty JihoCeské
univerzity v Ceskych Budgjovicich, Filozofické fakulty Univerzity Jana Evangelisty
Purkyné v Usti nad Labem. V3ichni dotazovani byli v prvnim roéniku vysokoskolského

vvvvv

velice podstatné pro kognitivni ¢ast dotazniku.
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Dotaznik byl sestaven ze tii ¢asti. Prvni Cast zjistovala sociodemografické udaje
0 probandech. Obsahovala 5 otdzek, z ¢ehoz 1 byla uzaviena a 4 oteviené. Druhé soucast
dotazniku byla zaméfena na elementarni znalosti literatury némecky mluvicich oblasti.
Po konzultacich s odborniky na némecky psanou literaturu (prof. PhDr. Jifi Munzar,
CSc., PhDr. Jiti Siracek, Ph.D., Dr. et Dr. Agata Dinzl-Rybatova, Ph.D.) bylo
vygenerovano celkem 5 uzavienych otazek, které se zamétovaly na faktografické
znalosti z oblasti némecky psané literatury. Hlavnim cilem posledni tieti ¢asti dotazniku
bylo zjistit subjektivni miru postoje dotazovanych k zafazovani literarnich texta
do vyuky ciziho jazyka. Zde respondenti vypliovali 5 otazek, znichz 1., 4. a 5. byly
uzavieného charakteru, otazka ¢. 2 byla oteviena a otazka ¢. 3 byla Skalovaciho typu.

Mira navratnosti dotazniku dosahla 100 %. Proces ovéfovani validity byl realizovan
prostiednictvim expertni analyzy, opirajici se o védeckou hypotézu, ktera predpokladala
nizkou popularitu pouzivani literarnich text ve vyuce némeckého jazyka. K ovéfeni této
hypotézy byly vyuzity specifické polozky dotazniku, které poskytovaly relevantni data
pro potvrzeni nebo vyvraceni této predpokladané tendence. Tento pfistup umoznil
objektivné hodnotit pedagogické postupy ve vyuce némeckého jazyka a ptispél K lepsimu
porozuméni vztahu ucitelti k literarnim textim, ¢imz podpofil rozvoj efektivnéjSich
strategii pro jazykové vzdelavani.
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C. VYSLEDKY VYZKUMU
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5. Hlavni vysledky vyzkumi: Hudba ve vyuce cizich jazyki

V této kapitole je prezentovan souhrn vysledkii z mych vyzkumi vénujicich se
hudbé v kontextu vyuky cizich jazyki, zkoumanych na riznych urovnich. Tato syntéza
reflektuje klicova zjisténi a metodologické pfistupy, a zaroven poskytuje odkazy
na vybrané studie, kde jsou tyto vysledky podrobnéji rozpracovany a diskutovany.

V ramci védeckého zkoumani propojeni hudby a ciziho jazyka, které je
rozpracovano vyznamnymi odborniky v oboru (napi. Kolesch, 2004, Groot, 2006,
Kutlterova, 2008, Jackendoof, 2009, Jiancke, 2012, Friederici, 2017, Besedova, 2017a,
Leivada, 2021, Altenmiiller, 2022, aj.), jsem se zam¢fila na multidisciplinarni
perspektivu této problematiky. V prvni fad¢ byl vyzkum vazby cizich jazyki a hudby
nazirdn z neurovédniho hlediska, kde jsem ve spolupréci s neurology (Neurologicka
klinika Fakultni nemocnice Hradec Kralové) realizovala experiment (kap. 4.1.), jehoz
hlavnimi respondenty byli vysokoSkolsti studenti, a to z divodu jejich zletilosti.
Experiment byl zalozen na hypotéze, ze hudebni vzdélani pozitivné ovliviiuje schopnost
uceni se cizim jazyklim, coz je podminéno zpracovanim hudby a jazyka v mozkovych
centrech. Tato hypotéza byla podpoifena nalezem, ze hudba generuje stabilni frekvenci,
kterd vyvolava ustileny sluchovy potencial v EEG, ¢imz se odliSuje od poslechu
mluveného slova (Besedova, P., Vysata, O., Mazurova, R., Kopal, J., Ondrakova, J.,
Vali§, M. & Prochazka, A., 2019, s. 1560). Nase vysledky ukazaly vyznamnéjsi aktivitu
v beta a gama pasmech EEG pfi klasifikaci duSevnich ¢innosti, zejména na elektrodach
C3, Cz a C4, coz indikuje silnou korelaci mezi jazykovym a hudebnim vnimanim a
mozkovou aktivitou, jak je patrné z nasledujiciho obrazku.
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Obr. 12. Porovnani rozlozeni vlastnosti pro vaimani jazyka vyuZivajici viastnosti zaloZené na
energii v pasmech beta/gama a alfa/beta zaznamenanych na elektrodeé 10 (Cz)
(Besedovd, P., Vysata, O., Mazurovd, R., Kopal, J., Ondrdkova, J., Valis, M. & Prochdzka,
A., 2019, s. 1565).

Spole¢ny vyzkum tedy potvrdil hypotézu, ze reakce mozku u hudebné vzdélaného
Clovéka pii poslechu ciziho jazyka zaujimaji SirSi pasma nez u jedinct bez této (hudebni)
podpory. Tato zjiSténi naznaCuji vyznamny Vvztah mezi hudebnim vzdélanim a
zpracovanim vnéjSich podnétl Vv mozku, coZ podtrhuje propojeni mentalnich a
percepcnich procest. AvSak vysledky také ukazuji na potifebu dalSiho rozsifené¢ho
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vyzkumu v této oblasti, ktery by zahrnoval jednak vétsi vzorek respondenti a jednak
aplikoval sofistikovanéj$i matematické metody pro hlubsi porozuméni dané
problematiky.

Poznatky z psychologie a spolupraci s psychology jsem vyuzila v nasledujicim
vyzkumu, v kvaziexperimentu (kap. 4.2.). Setieni se zaméfilo na vybrané psychické
procesy, tj. pamét’, vnimani a kognitivni uceni. Hlavnim cilem této dlouhodobé studie
(2018-2020) bylo pomoci jazykového poslechové testu prokazat, ze hudebné vzdélavani
jedinci vykazuji vy$s$i miru zapamatovatelnosti neznamého jazykového textu nez jejich
vrstevnici bez tohoto vzdélani. Adaptabilita piipraveného testu umoznila realizovat
vyzkum u nékolika rtiznych skupin respondentt (zaci zékladnich skol (3., 5. 7., 8. a9
tiida) a viceletych gymnazii (sekunda, tercie, kvarta), vysokoskolsti studenti ucitelstvi —
cizi jazyk, hudebni vychova, jiny obor, vysokoskolsti pedagogové — cizi jazyk, hudebni
vychova, jiny obor). Vysledky téchto dil¢ich skupin byly prezentovany v raznych
odbornych ¢asopisech a publikacich (Besedova, 2019b, Besedova & Tauchmanova,
2019, Besedova & Kroupova, 2021, Besedova, 2021b). Zde se zaméfim na vysledky
vyzkumu vedené¢ho u zakl zdkladnich Skol (7., 8. a 9 tfida) a viceletych gymnazii
(sekunda, tercie, kvarta), ptedstaveného v publikaci Psychické procesy pri vyuce cizich
Jjazykii (2021a). Jak naznacuji vysledky na obrazku 13, mira Gspé&S$nosti v rekognici
nezndmého cizojazy¢ného textu Vv pamétovém testu je u respondentl s cilenym
hudebnim vzdélavanim (ZU n = 24,8 %, GU n = 39,3 %, celkem N = 64,1 %) vyssi nez
u jedinct bez tohoto vzdélavani (Z n = 18,7 %, G n = 18,1 %, celkem N = 36,8 %).
Hodnoty byly zaokrouhlovany na jedno desetinné misto vzdy smérem nahoru.

| | |
0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0%

Obr. 13. Uspésnost respondentii v rekognici jazykového materidlu u skupin bez/s cilenym
hudebnim vzdélavanim (Besedovd, 2021a, s. 91). ZU — zdkladni Skola s hudebnim vzdélavanim,
Z — zakladni skola bez hudebniho vzdélavani, GU — viceleté gymnazium s hudebnim
vzdélavanim, G — viceleté gymndzium bez hudebniho vzdélavani

Rada vyzkumi (Koelsch, 2003, Patel, 2008, Jincke, 2012, Friederici, 2017,
Altenmiiller, 2018, Leivada, 2021, aj.) potvrdila, ze pfi vnimani jazyka a hudby jsou
vyuzivany stejné funkéni modely, s ¢imZ také souhlasim a pfipojuji k tomuto tvrzeni i
vysledek mého vyzkumu, Ze cilené hudebni vzdéldvani napoméha pii rozliSovani
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jemnych cizojazy¢nych rozdilti na suprasegmentalni arovni (Besedova, 2021a, s. 98).
Zaroven je nutné zminit i fakt, ze pamét’ spolu s vnimanim jsou nedilnou sloZzkou
pro nabyvani jak hudebnich, tak i cizojazyénych znalosti. Melodicky prabéh promluv a
jejich konstituentti neni nahodily, jak tvrdi Skarnitzl, Sturm a Volin (2019, s. 128)
a melodie tvori dilezitou soucast kazdého jazyka. Hudebni trénink je pak jistou vyhodou
pfi uceni se cizim jazykiim hlavné na urovni vnimani melodickych odli$nosti jazyka.

Z hlediska pedagogického a lingvodidaktického byly realizovany vyzkumy
Vv podobé dotaznikovych Setfeni a obsahovych analyz. Tyto studie probihaly v Casovém
horizontu mezi 1éty 2013-2015. Hlavni snahou bylo ziskat pohled na vyuzivani hudby
V cizojazy¢né vyuce jednak od ucitell a jednak od zaka, a to ve vzdjemné komparaci.
Déle pak pomoci obsahové analyzy vybranych uc¢ebnic némeckého jazyka prokazat, zda
je hudba v eduka¢nim médiu zastoupena v dostatecné miie. Popisem zde zminénych
nastroji vyzkumu se zabyvam v kap. 4.3. a 4.4.

Osobnost ucitele cizich jazykt se ukazala jako kli¢ovy faktor ovliviiujici vyuku, coz
vedlo K vyzkumu zaméfenému na identifikaci faktort, které ovliviiuji vyuziti hudby
Vv jazykovém vzdé&lavani. Studie ukazala, ze hlavnim divodem, pro¢ ucitelé zaclenuji
hudbu do vyuky, je motivace zaku (polozka Motivation), nasledovana jazykovymi
(polozky Sprache, Aussprache und Intonation) a kulturnimi aspekty (polozka Kultur).
Mensi diraz byl kladen na recepci a produkei ciziho jazyka ¢i interkulturni uceni.
(Besedova, 2017a, s. 98).
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Obr. 14. Aspekt oviiviwujici vyuziti hudby ve vyuce cizich jazykii.
Motivation — motivace, Sprache — jazyk, Entspannung — odpocinek, Aussprache und Intonation
— vyslovnost a intonace, Kultur — Kultura, Andere — dalsi (Besedovd, 2017c¢, S. 56)

Ucitel sehrava v edukaénim procesu zéasadni roli — pfimo pusobi na vyuku, je
hlavnim subjektem vychovné-vzdélavaciho procesu a ma dilezitou motivacni roli.
Zaroven by ucitel cizich jazykid mél disponovat jistymi specifickymi schopnosti, resp.
kompetencemi, jako napf. komunikativni, lingvistickou, socio- a interkulturni,
literarnévédnou a lingvodidaktickou (Hanusova, 2005, s. 23). Nazory ucitelt
jednotlivych cizich jazyka (sledované cizi jazyky: anglicky, francouzsky, némecky,
rusky) na vyuzivani hudby ve vyuce se rizni, jak naznacuje nasledujici obrazek 15, ktery
sleduje frekvenci hudby v cizojazy¢né vyuce. Z prezentované¢ho vyzkumu je ziejmé, ze
nejaktivnéjsi pii uziti hudby ve vyuce cizich jazykl jsou ucitelé anglictiny nasledovani
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uciteli francouzského jazyka. Za aktivni vyuzivani hudby povazuji odpovédi kazdou
hodinu (tyrkysova barva) a Ix tydné (fialova barva). Naopak u uéitelti rustiny je hudba
vyuzivana minimalné, dokonce u nékterych z nich byla odpovéd’ ,, nezpivame* velice
Casta (zelend barva). [ u uciteli némeckého jazyka prevazovaly spise odpovédi zaporného
charakteru ,,méne nez Ix v mésici” (modra barva) a ,, nezpivaime™ (zelena barva).
Vysledky tedy ukézaly, ze ucitelé jednotlivych cizich jazykd maji rizné nézory
na frekvenci nasazovani hudby do cizojazy¢né vyuky.

100%
90%
80%
70% .
m kazdou hodinu
60%
50% W 1x tydné
40% nezpivame
0% W 1x v mésici
ig: B méné nez 1x v mésici

0%

Obr. 15. Jak casto vyuzivaji ucitelé vybranych cizich jazykit hudbu ve vyuce
(Besedovd, 2017a, s. 116)

Velice zajimavé bylo sledovat aplikaci hudby do vyuky ciziho jazyka v jednotlivych
roCnicich. Jak je patrné znasledujiciho obrazku 16, nejfrekventovanéji je hudba
nasazovana uciteli anglického jazyka u mladSich zaku, tj. v 5. ro¢niku zakladni Skoly.
Zde se domnivam, Ze tento fakt je determinovan jednak vyvojovym obdobim jedinct
(stfedni skolni vék podle Vagnerové (2012, s. 255)) a jednak motivaci zakt v tomto véku.
Naopak u star§ich zak®, resp. 2. roénik SS a sexta viceletych gymnazii (pozdni
adolescence podle Vagnerové (2012, s. 370)) hudbu ucitelé anglického jazyka nasazuji
Vv mensi mife, ackoli pravé tento vek jedince je s hudbou konfrontovan velice silng, a jak
tvrdi Sedlak a Vanova (2013, s. 367), tato vékova skupina Si az pfili§ Casto libuje
V nadmérné silné hudebni reprodukci.
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5.11.2% 8.17. 25 tercie viceleté 2. roénik S5 sexta viceleté
Eymnazium gymnazium

Obr. 16. Jak casto vyuzivaji ucitelé anglického jazyka hudbu ve vyuce
(Besedovd, 2017a, s. 115)

59



Vyzkum ukazal, ze vybér hudebniho Zanru pro vyuku cizich jazyka je spojen
s frekvenci jeho pouzivani ve vyukovém procesu. Analyza, jak je prezentovdna
na obrazku €. 17, odhalila, Ze moderni pisn€ jsou nejcastéji vyuzivany v hodinach cizich
jazykt. Tento trend miize byt ¢astecné vysvétlen kvantitativni dominanci anglického
jazyka v oblasti popularni hudby. Aplikace modernich pisni v jazykové vyuce se zda byt
atraktivni pro zaky, nicméné¢ vyzaduje od ucitell znacnou didaktickou pfipravu a
kreativitu. Domnivam se, ze tento pfistup pfinasi vyznamny piinos didaktice cizich
jazyki, nebot’ podporuje aktivni zapojeni zaka a zvySuje efektivitu vyuky.
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Obr. 17. Hudebni Zanry nejcastéji uciteli vyuzivané ve vyuce cizich jazykii.
Moderne Lieder — moderni pisné, Didaktisch bearbeitete Lieder — didakticky zpracované pisné,
Volkslieder — lidové pisné, Andere — dalsi, Klassische Musik — klasicka hudba, Musicals —
muzikaly (Besedova, 2017¢c, S. 57)

Pro porovnani jesté¢ uvadim obrazek 18, ktery demonstruje nazory zaku, jaky typ
hudby pouzivaji ucitele v hodinach cizich jazykt. I v tomto ptipadé je ziejma prevaha
modernich pisni nad jinym hudebnim zanrem, coZ je markantni hlavné u anglického
jazyka. Naopak nejpestiejSi hudebni Zanry jsou zastoupeny u ulitelli némeckého jazyka
a velice ptrekvapujici je velké procento pouzivani vazné hudby ve vyuce ruského jazyka.
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Obr. 18. Ndzory zZdikii na vyber hudebnich Zanrii ve vuce cizich jazykii, paralely jednotlivych
cizich jazykii (Besedovd, Stockovi & Seslerovd, 2017,s. 78)
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Dulezitou roli v cizojazyéném edukacnim procesu sehravaji vedle ucitelt a zaka také
ucebnice, které se staly hlavnim zdrojem vyzkumu v podob¢ obsahové analyzy, jejiz
metodologie byla popsana v kapitole 4.3. Hlavnim piedpokladem tohoto vyzkumu byla
myslenka, Ze implikace hudby ve vyuce cizich jazykil je podminéna jeji akceptaci
v platnych edukacnich konstruktech, tj. ucebnicich (Besedova, 2017a, s. 80). Analyze
bylo podrobeno 10, v tehdejsi dobé nejcastéji pouzivanych uéebnic némeckého jazyka
(studie 2013-2015), ve kterych jsem se zaméfila na kvantifikaci hudebni (Lied) a literarni
slozky (Gedicht, literariche Texte). Vysledky obsahové analyzy ucebnic, které
kvantifikuji v nasledujici tabulce (Tab. 4), jasné prokazuji, Ze vice neZ polovina
analyzovanych uéebnic némeckého jazyka neobsahuje ani jednu hudebni ukazku. Pokud
se Vucebnicich némeckého jazyka vyskytuji néjaké hudebni ukéazky, tak se jedna
prevazné o lidové pisné s tematickym zamétenim, napt. Vanoce, barvy apod. (Besedova,
2017a, s. 87). Moderni, klasicka, ¢i instrumentalni hudba v analyzovanych uéebnicich
nebyly zastoupeny viibec. Je mi zfejmy fakt, Ze obsahova analyza byla provedena pied 10
lety, kdy od této doby ucebni materialy, resp. ucebnice doznaly velkych, podstatnych
zmén. Z tohoto divodu se domnivam, Ze i sledovana polozka hudebnich ukazek dozna
zmén. Dale si uvédomuji, ze vysledky provedené obsahové analyzy budou odlisné i
ujinych cizich jazyka (anglicky, francouzsky a rusky), nebyly ale pfedmétem mého
zkoumani.
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Tab. 4 Vysledky obsahové analyzy vybranych uéebnic némeckého jazyka s akcentaci hudby, Lied — tieti
sloupedek. Gedicht — baseti, Lied — pisen, Literar. Text — literarni text, Phonetische Ubungen — fonetické
cviteni, Grammatik. Ubungen — gramaticka cviéeni, Interaktive Ubungen — interaktivni cviceni

(Besedova, 2017c¢, s. 53, Besedova, 20174, s. 88)

Gedicht | Lied Literar. |Phonetische |Grammatik. | Interaktive
Text Ubungen Ubungen Ubungen

Deutsch mit Max 24,6 % 194 % 56,0 %
Direkt 1 2,5% 36,0 % 61,5 %
Direkt 2 2,3% 41,8 % 55,9 %
Direkt 3 2,1 % 40,9 % 57,0 %
Heute haben wir
Deutsch 12%| 2,0% 3,3% 29,4 % 64,1 %
Deutsch fiir
Sprachschulen 0,5 % 0,2% 8,0 % 45,5 % 45,8 %
Némecky s ismévem 1 45 % 449 % 50,6 %
Némecky s ismévem 2 45 % 37,8 % 57,7 %
Schritte 0,5% 16,2 % 4,5 % 78,8 %
Sprechen Sie Deutsch 1 03%| 06% 1,1% 6,2 % 58,2 % 335%
Sprechen Sie Deutsch 2 04%| 04% 3.9% 4,8 % 57,5 % 33,0%
Sprechen Sie Deutsch 3 1,7%| 0,7% 51 % 4,2 % 52,3 % 35,9 %
Sprechen Sie Deutsch 4 1,3%| 0,2% 11,4 % 3,8% 50,8 % 325%
Studio-d 1 10,4 % 30,5 % 59,1 %
Tangram 1A 1,2 % 9,0 % 253 % 64,5 %
Tangram 1B 1,5% 112% 159 % 71,5 %
Themen neu 1 11,7 % 282 % 60,1 %
Themen neu 2 0,3 % 10,1 % 21,7% 67,9 %
Themen neu 3 0,2 % 13,5 % 22,7 % 63,7 %

Total 0,3% /| 0,3% 1,4 % 8,0 % 37,6 % 52,5 %

V této kapitole jsou prezentovana klicova zjiSténi z popsanych Setfeni o vyuZiti
hudby ve vyuce cizich jazykt, jeZ maji zdsadni vyznam pro rozvoj didaktiky cizich
jazykl a ktera budou dale diskutovana v 7. kapitole. Hudbu a hudebni texty povazuji
v ramci vyuky cizich jazykt jako jeden z moZnych prostfedkt k aktivizaci Zéka, zlepSeni
komunikace mezi mluv¢imi a jako motivacni zdroj, jelikoz vytvaii vlidnou atmosféru
ve vyuce (Besedova, 2017, s. 120). Hudba i hudebni texty mohou piispét k lepSimu
pochopeni a osvojeni ciziho jazyka, nejen na suprasegmentalni trovni (BohuSova, 2016,
s. 389), ale i pii fixaci jednotlivych jazykovych struktur (Besedova, 2021a, s. 216). Dale
jsou nenasilnym nastrojem poznani kultury konkrétniho ciziho jazyka (Besedova, 2017c,
S. 59), vneposledni tadé skytaji moznost k rozvijeni tvar¢i aktivity zakt, ¢imz se
cizojazy¢na vyuka mize stat pro zaka atraktivnéjsi (Besedova, 2017, s. 120).
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6. Hlavni vysledky vyzkumii: Literarni texty ve vyuce cizich jazyki

Vyzkumy v oblasti literarnich textl ve vyuce cizich jazyka byly realizovany pomoci
nasledujicich vyzkumnych nastroji: obsahové analyzy a dotaznikovych Setfeni (viz kap.
Metodologie realizovanych vyzkumi). V této kapitole se budu vénovat sumarizaci
hlavnich vysledk vyzkumu Vv oblasti vyuziti literarnich textd v cizojazy¢né vyuce,
pri¢emz odkazuji na konkrétni studie, kde je o nich pojednano.

Literarni texty maji vV cizojazy¢né vyuce své nezastupitelné misto, nebot’ jak zminuje
Chodéra (2006, s. 147), text je zakladem kazdého cizojazycného procesu a literarni text
spolecné s textem neliterarni povahy (neuméleckym) tvoii integralni soucast vnitiné
vyvazeného cizojazycného vyucovani. Za poslednich zhruba 200 let vyvoje didaktiky
cizich jazyku se ptistup k literdrnim textim ve vyuce riizné¢ meénil a fidil se aktualnimi
cili konkrétnich metodickych smért. Piesto se domnivam a zaroven i souhlasim
s tvrzenim Chodéry (2006, S. 146), ze literarni texty by mély v prvni fadé odpovidat
stanovenym jazykovym cilim, kompetencim zaka a prosttedkim dané cizojazycné
vyuky.

Literarni texty a jejich vyuziti ve vyuce cizich jazyku sleduji dva hlavni aspekty, tj.
aspekt jazykovy, ktery je v kompetenci didaktiky cizich jazyki (Riemer, 2001, Chodéra,
2006, Lencova, 2008, Ehlers, 2010 aj.), a aspekt kulturné¢ umélecky, ktery zaStit'uji
didaktika cizich jazyka a didaktika cizojazy¢né literatury (Chodéra, 2006, Lencova,
2008, Riedner, 2010 aj.). Jsem piesvédCena o tom, zZe piitomnost obou téchto aspektd v
cizojazy¢ném procesu je nezbytna, nebot’ prace s literarnimi texty sleduje a podporuje
hlavni cile vyuky cizich jazyk, tj. rozvoj komunika¢ni a interkulturni kompetence. Postoj
ruznych metodickych sméra k rozvoji téchto kompetenci byl odlisny. V soucasné dobé
se hlavni funkce literatury, resp. literarnich textd ve vyuce cizich jazykl obraci
na jedince, tj. do jeho osobni roviny, pficemz se ho snazi pomoci napéti a estetického
zazitku motivovat k poznani ciziho jazyka a rozuméni cizi kultury (Besedova, 2015,
S. 42). Porozuméni cizi kultufe tak koresponduje s interkulturnim konceptem cizojazy¢né
vyuky, ktery nastinil Kast (1994, s. 7), a spo€iva v iniciaci vzdjemného rozhovoru mezi
jedinci riznych (cizojazy¢nych) kultur. Literarni texty jsou v tomto pripadé prosttedniky
této nové kultury. Poznani ciziho jazyka, resp. rozvoj komunika¢ni kompetence je
ve shodé s druhym konceptem akéné orientované cizojazy¢né vyuky (Kast, 1994, s. 7),
ktery vede ke kreativni praci s literarnim textem a je dalSim impulzem pro naslednou
cizojazy¢nou produkci zaka. Vedle zde zminénych funkeci, tj. porozuméni cizi kultufe a
poznani ciziho jazyka, plni ve vyuce cizich jazyku literarni texty i funkci motivacéni.

Koppensteiner (2001, s. 9) zminuje motivaci jako jednu ze svych hlavnich tezi
pii praci s literarnimi texty v cizojazy¢né vyuce. Jsem presvédCena, stejné jako
Koppesteiner (2001), o tom, ze prace s literarnim textem poskytuje zaktim pocit hravého
uceni a mnohdy slouzi k potlateni monotonnosti vyuky (Besedova, 2015, s. 42).
Motivaci povazuji za jedno ze zéasadnich témat soucasné didaktiky cizich jazyki.
Impulzti pro motivaci je pomémé hodné, avsak pro zéka je velice obtizné se v nich
orientovat. A i ucitel cizich jazyku je ¢asto konfrontovan s otazkou, jaké materialy vybrat
a jak je aplikovat v konkrétni vyucovaci jednotce, aby Zaka v dostate¢né mire motivoval.
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Pro ucitele je tak nejjednodussi zpiisob vyuziti didakticky zpracovanych texti v uc¢ebnici.
Na tomto misté se nabizi otdzka, zda literarni texty v ucebnicich cizich jazykl jsou
pro zaky dostate¢né motivujici. O problematice vystavby, analyz a funkci u¢ebnic bylo
napsano jiz mnoho (Neuner, 1979, Kleppin, 1984, Rosler, 1992, Prucha, 1998,
Besedova, 2013a, aj.), ja se zde zaméfim na hlavni vysledky obsahové analyzy
vybranych ucebnic némeckého jazyka S akcentaci tématu vyuziti literdrnich textl
ve vyuce cizich jazyku.

Studie (2013-2015), jejiz hodnoty lze sledovat v tabulce 3, kvantifikovala v 10
nejcastéji pouzivanych ucebnicich némeckého jazyka zastoupeni literarnich textl
(sloupecky — Gedicht (basen), liter. Text (literarni text)). Jestlize jsou porovnany hodnoty
literarnich textd (Gedicht — N = 0,3 %, liter. Text — N = 1,4 %) s hodnotami hudby (Lied
— N = 0,3 %), je zfejme, Ze zastoupeni literarnich textl ve sledovanych ucebnicich
némeckého jazyka je vyssi (N = 1,7 %) nezZ je tomu u hudebnich ukazek (N = 0,3 %).
Na zakladé vysledkl provedené obsahové analyzy vybranych u¢ebnic némeckého jazyka
dochazim tedy k zavéru, Ze literarni texty jsou V téchto ucebnicich realizovany ve vétsi
mife, nez je tomu u hudebnich ukazek. Tyto texty jsou tak ve vétSiné piipadi
prezentovany v tematicky provazanych sekvencich (Besedova, 2013b, s. 49). Na zakladé
hodnot ziskanych ve studii 1ze konstatovat, ze u¢ebnice némeckého jazyka neinkorporuji
literarni texty v takové mife, kterd by byla adekvatni pro rozvoj interkulturnich a akéné
orientovanych aspektd cizojazy¢ného vzdé€lavani. Tento nalez naznacuje potiebu
revidovat a roz$ifit obsah ucebnic, aby lépe odpovidaly modernim pedagogickym
metoddm a cilim vyuky cizich jazykt. Tato moje zjisténi koresponduji s vysledky
kolegyné Zbudilové (2017, s. 47), ktera dochazi k podobnym zavérium, ze literarni texty
uvedené v ucebnicich cizich jazykt (Spanélského) vedou hlavné k procviCovéani
fecovych dovednosti a k mechanické praci s textem a ze fada ucitell cizich jazykl se
obava prace s literarnim textem. Opét se zde dostavame do rozporu dvou piistupti, které
zastupuji Chodéra (2006) a Janikova (2002) a to, v jaké fazi vyuky cizich jazyka je
vhodné zacit pracovat s literarnim textem. Piiklanim se k nazoru Janikové (2002, s. 49—
57), ktera doporucuje pracovat s literarnimi texty od pocatku cizojazy¢éné vyuky. Stejné
jako Janikova (2002) jsem piesvédcena o tom, Ze literarni texty rozviji mluveny i psany
projev v cizim jazyce, fonetickou kompetenci, dale upeviiuji gramatické struktury,
nacvicuji a procvicuji slovni zasobu, V neposledni fad¢é posiluji socidlni dimenze
vyu€ovani, motivaci a aktivizaci v cizojazycné vyuce, a to od jejiho pocatku. Je nutné
brat v potaz fakt, Ze obsahova analyza probihala v letech 2013-2015 a bé&hem
nasledujicich let doslo k znaénému posunu v oblasti tvorby ucebnich materiali pro cizi
jazyky. Na vysledky prezentované obsahové analyzy ucebnic némeckého jazyka
navazuji dotaznikova Setfeni mezi uciteli a studenty ucitelstvi cizich jazyka, kterd dosla
nasledujicich zjiSténi.

Jak je zifejmé znasledujiciho obrazku (obr. 19), basnicky patii mezi

v

nejfrekventovanéjsi literarni Zanry, se kterymi pracuji ucitelé némeckého jazyka ve svych
hodinach (Besedova, 2016a, s. 308). Data naznacuji, ze mezi nejoblibenéjsi literarni
zanry patii basnicky (Gedicht, N =21 %) a pohadky (Mdrchen, N =20 %). Pisen (Lied),
resp. text pisn€, definovana také jako literarni zanr (Mocna, Peterka, 2004, s. 455),

dosahla stejné hodnoty jako basnicka, tj. Gedicht, N = 21 %. Tyto hodnoty plné

64



koresponduji s vySe zmiflovanou obsahovou analyzou tim, ze basnicky a pisnicky jsou
nejfrekventovanéjsimi literdrnimi zanry, se kterymi pracuji ucitelé némeckého jazyka
ve svych hodinach (Besedova, 2016a, s. 308). Tento fakt si vysvétluji tim, Ze tyto Zanry
(basnicky a pisni¢ky) patii mezi Casové méné narocné materidly a zaroven jsou
vybornym motivacnim prosttedkem v cizojazy¢né vyuce. Bésenn se také nabizi jako
vhodny prostfedek prace s hudebnim projevem v (cizim) jazyce, coz ovliviluje a
podporuje jazykovou produkci (Besedova, 2013b, s. 45). Naopak pickvapujici je
naméiena hodnota u pohadek (Mdrchen, N = 20 %). V tomto piipadé se jedna jednak
0 jazykové a jednak i1 0 ¢asové naro¢né texty pro vyuku ciziho jazyka. Fakt, proc ucitelé
voli pravé pohadky ve svych hodinach, si vysvétluji tim, ze pracuji se
zékovou obsahovou znalosti pohadek a nasledné ji uplatiiuji v cizim jazyce. Na druhé
stran¢ je zarazejici nizka namétena hodnota u komiksi (Comics, N = 10 %). Komiksy
naopak povazuji za inspirativni a motivujici literarni zanr pro vyuku cizich jazyka
pouzivajici soucasné, aktualni jazykové prostiedky a témata. Shrnu-li vysledky Setfeni
mezi uciteli cizich jazyk®, mohu konstatovat, ze u ucitelti cizich jazykl se fadi basné a
pisn¢ mezi nejoblibenéjsi pouzivané literarni Zanry, coz koresponduje s vysledky vyse
uvedené obsahové analyzy.

u GEDICHTE

B LIEDER

® MARCHEN

m KINDERGESCHICHTE
u COMICS

B ABENTEUERROMAN

Obr. 19. Literdrni Zanry, se kterymi ucitelé némeckého jazyka pracuji nejcastéji.
Gedichte — bdsneé, Lieder — pisné, Mdrchen — pohddky, Kindergeschichte — pribéh pro déti,
Comics — Komiks, Abenteuerroman — dobrodruzny romdn (Besedovd, 2016a, s. 308)

Dalsi sledovanou hodnotou v ramci dlouhodobého vyzkumu v oblasti cizojazyEnych
literarnich textl byly aspekty, které u ucitelt cizich jazykl ovliviiuji vybér téchto texti.
Jak naznacuji prezentované vysledky v nasledujicim grafu (obr. 20), pro uditele cizich
jazyku je hlavnim urcujicim faktorem pro vybér té€chto textt vek zaka (Schiileralter, N =
62 %), hned pied tématem textu (Thema des Textes, N = 59 %) a jazykovou urovni zaka
(Sprachniveau, N = 56 %). Pifestoze povazuji motivovaného zaka za jednu
u ucitelt cizich jazykt kvantifikovalo aspekt motivace (Motivation, N = 27 %) pfi praci
s literarnim textem az za aspekty véku zaka, tématem textu a jazykovou Grovni zéka, jak
je ziejmé z nasledujiciho grafu (obr. 20). Na druhé strané mtizeme fici, Ze doslo ke shodé
mezi teoretiky (didaktiky cizich jazykl) a praktiky (uciteli cizich jazyka) ve smyslu
hlavnich kritérii vybéru literarnich textd pro vyuku cizich jazykd, coZ povazuji
za zasadni. Osobné dochazim k z&véru, stejné€ jako didaktici a ucitelé cizich jazyka, Ze
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kritéria vybéru vhodného literarniho textu musi akceptovat osobnost zaka (jeho vék a
jazykovou uroven), obsahovou pfiméienost (téma textu a jeho aktualnost) a motivacni
prvek (Riemer, 2001, s. 288, Lencova, 2008, s. 38-41, Besedova, 2013b, s. 41, Janikova,
2015, s. 112, Besedova, 2015, s. 49, aj.).

.4
&
éb

Obr. 20. Aspekty hrajici dillezitou roli pri vybéru literdrnich textit ucitelem cizich jazyki.
Schiileralter — vek zZaka, Thema des Textes — téma textu, Sprachniveau — jazykova uroven,
Motivation — motivace, Zeitaufwand — ¢asovd narocnost, didaktische Anforderungen —
didaktické pozadavky, Andere — jiné

Klicové aspekty, které ovliviuji ucitele pii vybéru literarnich texti pro vyuku cizich
jazykl, by mély primarné reflektovat potfeby a zdjmy zakl. Nicméné, data ze studii
naznacuji, Ze existuje jistd protichiidnost mezi teoretickymi zdméry a praktickou realizaci
téchto koncepci. Toto zjisténi poukazuje na nutnost hloubg&ji prozkoumat,
jak pedagogické piistupy a vybér obsahu literarnich text ovliviuji vysledky vyuky a jak
tyto faktory lze lépe sladit scili interkulturn€ orientované cizojazyéné vyuky.
Z dotaznikového Setfeni mezi studenty ucitelstvi cizich jazykt (kap. 4.4.2.2.) jasné
vyplyva, ze jejich ucitelé cizich jazykl zatazovali literarni texty do vyuky cizich jazyka
velice ziidka (selten, N = 64 %) (obr. 21). Zde se nabizi otazka, pro¢ tomu tak je?
Vysvétleni nachazim v argumentech ucitelli cizich jazykl, pro které je literarni text
pfidanym ,luxusem® cizojazy¢né vyuky (Besedova, 2015, s. 48). Pravé zminéné
argumenty, které jsou jak pozitivniho, tak i negativniho charakteru (Besedova, 2015,
S. 49) m¢ vedou k zavéru, ze rozhodnuti o praci s literarnim textem v cizojazy¢né vyuce
déla vzdy ucitel, a to mnohdy bez zietele k nazoru zaka. Tento fakt je zcela v poradku,
je-li ucitel chapan v transmisivnim (tradi¢nim) pojeti, jakozto osoba podnécujici a Fidici
uceni jinych osob, jakozto subjekt vzdélavani, ktery plisobi na vice méné pasivni objekt,
tj. na zaka.
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IMMER SEHR OFT SELTEN

Obr. 21. Nazory Zdkii — Jak casto zarazuji ucitelé cizich jazyku literarni texty do vyuky.
Immer — vzdy, sehr oft — velmi Casto, oft — Casto, selten — ziidka, nie — nikdy
(Besedovd, 2015, s. 48)

Zcela opaény pohled jsem zaznamenala v dotaznikovém Setfeni (kap. 4.4.2.1)
mezi uditeli cizich jazykd, ktefi byli dotdzani, do jaké miry je prace s literarnimi texty
oblibena u jejich zaka. Kvantifikaci ziskanych dat bylo zjisténo, Ze tato aktivita se
shledava u zakt s pomérné velkou oblibou, jak naznacuje nasledujici graf (obr. 22).

I.
11
- -

SEHR GERN GERN FAST GERN  FAST UNGERN UNGERN

Obr. 22. Nazory ucitelii — Jak oblibena je prdce s literarnimi texty u Zdkii ve vyuce cizich
Jazyki. Sehr gern — velmi rdd(a), gern — rdd(a), fast gern — témér rdd(a), fast ungern — témeér
nerad(a), ungern — nerad(a) (Besedovd, 20135, s. 50)

V této fazi se mi nabizi otazka, pro¢ doslo k diferenci mezi uciteli a jejich zaky?
Odpovédi nachazim ve dvou trovnich. V prvni fadé se jedna o argumenty ucitelti pro a
proti nasazovani literarnich textl do cizojazy¢né vyuky (Besedova, 2015, s. 47).
Podobné uvazuje 1 Lencova (2008, s. 31-36), kterd tyto argumenty sumarizuje do tfi
oblasti, a to na argumenty obsahového, jazykového a metodicko-didaktického
charakteru. Ve druhém ptipadé jde o ucitele samotné, pfedev§im pak o jejich chapani
vyuky. Pojeti soucasné (cizojazycné) vyuky lze chapat jako konstruktivistické, ¢i
humanistické. Ucitel je v tomto piipadé pomocnik, privodce zaka pii jeho rozvoji.
Konstruktivisticky pristup k (cizojazy¢nému) vyucovani koncentruje primarni zajem
od ucitele jakozto subjektu vyuky smérem k zakovi jakozto aktivnimu aktéru
vyucovaciho procesu. V této roviné si tedy vysvétluji disproporci ziskanych vysledkt
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z vyzkumi (obr. 21, obr. 22) tim, Ze tada ucitelt chape cizojazyénou vyuku v jejim
transmisivnim pojeti a nereaguje na zaka, jeho nazory a potieby. Jsem piesvédcena
otom, ze je to pravé¢ prace s literarnimi texty, ve které se odrazi pozitiva
konstruktivistického pojeti vyuky, mimo jiné stimulace kooperativni ¢innosti,
individualizace a diferenciace, ucelené jazykové poznatky smysluplné integrované
do systému a v neposledni fad¢ pievzeti zodpovédnosti zaka za uceni. VSechna tato
tvrzeni by se méla promitnout do sledovani hlavniho cile prace s literarnim textem
V hodinach cizich jazykl. Ten spatfuji v obohacovani zdka v cizojazycné a sociokulturni
roving.

Shrnu-li vysledky vyzkumi v oblasti literarnich textd ve vyuce cizich jazykd,
dochazim k nasledujicimu zavéru. Nasazovani literarnich textii v cizojazycné vyuce neni
Z pohledu ucitelll vyuzivano v dostate¢né miie, ackoliv Zaci tuto praci vitaji. Prace
S literarnim textem v cizojazy¢né vyuce V sob¢ prolina hlavni cile této vyuky, tj. rozviji
komunikacni kompetenci zdka v daném cizim jazyce, dale rozsifuje jeho interkulturni
kompetenci a v neposledni fadé obohacuje zaka v roviné sociokulturni (Besedova, 2015,
S. 58, Besedova, 2013b, s. 50). Integrace literarnich texti do vyuky cizich jazyka je dle
mého nazoru klicova pro rozvoj komplexnich jazykovych a kulturnich kompetenci zaki.
Literarni texty nejenze podporuji komunika¢ni dovednosti v cilovém jazyce, ale také
roz§ifuji interkulturni porozuméni a obohacuji Zaky na (socio)kulturni urovni. Tento
pristup mé potencial vyrazné obohatit cizojazycné vzdélavaci programy, zvysuje jejich
efektivitu a poskytuje zaktim hlubsi a bohatsi uc¢ebni zkuSenosti.
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(. Zavér

V zavéru této predkladané habilitacni prace Ize konstatovat, ze implementace hudby
a literarnich textl do vyukového procesu cizich jazyka presahuje tradi¢ni didaktické
funkce, transformujic se v multidimenzionalni nastroj, ktery podporuje lingvistickou
kompetenci, kulturni povédomi a emoc¢ni inteligenci studentti. Hudba a literarni texty
predstavuji bohaté zdroje pro jazykovou akvizici a rozvoj kritického mysleni, a to
prostiednictvim jejich schopnosti stimulovat rtizné kognitivni a emoc¢ni aspekty uceni.
Zaroven se ukazuje, ze zacleiiovani hudby a literarnich texti do vyuky cizich jazykt
nabizi stimulujici uebni prostfedi. Navic, hudba a literarni texty slouzi jako most mezi
teorii a praxi a poskytuji realné kontexty pro aplikaci feCovych dovednosti.

Predkladana habilitatni prace predstavuje soubor publikovanych textd
s komentafem zkoumajicich hudbu a literarni texty ve vyuce cizich jazyku. Jak hudbu,
tak i literarni texty V cizojazy¢né vyuce jsem zkoumala v teoretickych, metodologickych
i didaktickych souvislostech. Nejvyznamnéjsi se mi jevi implementace empirickych
vyzkumt, které jsou provadény prostiednictvim interdisciplinarniho pfistupu,
zahrnujiciho metody experimentu a kvaziexperimentu. Tento pfistup umoziuje hlubsi a
komplexnéjsi analyzu pedagogickych fenoménl, umoziuje integraci riznych
teoretickych perspektiv a poskytuje robustni rdmec pro testovani hypotéz v redlnych
vzdélavacich kontextech. Vysledkem je pak Sir§i pochopeni dynamiky vyukovych
procest a jejich dopadu na vzdélavaci vysledky.

Publikované texty prezentuji t¢éma hudby a literarnich text ve vyuce cizich jazyki
z multidisciplinarni perspektivy, zahrnujici neurovédni, psychologické a (socio)kulturni
aspekty. Z neurovédniho hlediska byl zkouman vliv hudby a cizich jazykd na mozkové
procesy ve spolupraci s neurology. Z psychologické perspektivy byly zkoumany
psychické procesy spojené s hudbou a cizimi jazyky, jako je pamét’, vnimani a kognitivni
uceni. (Socio)kulturni dimenze se zaméfila na pfinos hudby a literarnich textti v kontextu
cizojazyného vzdélavani. Vysledky studii poskytuji novou znalostni zékladu
obohacujici stavajici poznani v ramci didaktiky cizich jazyka. Tato nova zjisténi, z nichz
pfingjmensim néktera znich stoji blize k oblasti zdkladniho vyzkumu, mohou
do budoucna slouzit i jako odrazovy mustek k navazanému aplikovanému vyzkumu
V cizojazy¢né vyuce, ktery povede k jejimu obohaceni v oblasti rozvoje komunikacni,
interkulturni a (socio)kulturni kompetence zaka.

Koncept této habilita¢ni prace je ukotven v mé vyzkumné specializaci na hudbu a
literarni texty ve vyuce cizich jazykl, coz se odrdzi ve vybéru a prezentaci studii, jeZ
reprezentuji vysledky mé dlouhodobé védecké prace. Tento vyzkum se zaméfuje na
aktudlni témata spojend s vyuzitim hudby a literarnich textii v cizojazy¢ném vzdélavani
a pristupuje k nim z riznych perspektiv: zaku, ucitelti a edukac¢nich materiala. Vysledky
obsahové analyzy vybranych u¢ebnic némeckého jazyka poukazaly na velky nedostatek
piedevsim hudebnich ukdzek, a 1 zastoupeni literarnich texta v téchto u€ebnicich je spise
sporadické. U hudebnich ukazek si tento fakt vysvétluji tim, Ze pii vydani ucebnice neni
vydavatel schopen zajistit aktualnost té€chto ukazek, které se omezuji pouze na tematicky
ukotvené piiklady (napf. vanocni koledy, narozeninové pisn¢ apod.). Vyvoj
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interaktivnich u¢ebnich pomicek v nedavné dobé naznacuje potencial pro zlepSeni a
rozsifeni frekvence hudebnich ukdzek v ucebnicich, coz mize vyrazné obohatit vyuku
cizich jazyku.

Podobné uvazuji i vradmci vybéru, resp. zastoupeni literarnich textli v téchto
médiich. Literatura u mnohych aktéri edukacniho procesu cizich jazykd ma stale
,halepku* néceho zastaralého, neaktualniho a nemoderniho, na coz reaguji vydavatelé
ucebnic tim, ze pocet literarnich textli v ucebnicich cizich jazykti ma spiSe degresivni
tendenci. Jsem pevné piesvédCena o tom, ze jsou to pravé hudebni ukazky a literarni
texty, které v sobé nesou obsahy jazykového, interkulturniho a (socio)kulturniho
charakteru, které jsou nezbytné pro hodnotny rozvoj jedince 21. stoleti. Soucasné
ucebnicové soubory cizich jazyki jsou vysoce modernimi eduka¢nimi médii, které
sleduji zfejmé aktudlni cizojazy¢né cile. Pfesto se domnivam, Ze zastoupeni hudebnich a
literarnich ukézek by mohlo byt vyssi hlavné z toho diivodu, aby ucitel nebyl nucen tyto
ukazky vyhledavat a didakticky zpracovavat sam, coz vidim jako velky problém zejména
u zac¢inajicich pedagogu.

Nézory ucitelil cizich jazykl na integraci hudby a literarnich texti do vyuky jsou
klicovymi determinanty, které vyznamn¢ formuji strukturu a metodiku cizojazy¢ného
vzdélavaciho procesu. Vyzkum prostfednictvim dotazniki mezi uciteli cizich jazyka
odhalil tendenci vyhybat se vyuzivani hudby a literarnich text v pedagogické praxi, coz
muze mit kofeny v riznych faktorech, jako jsou nedostatecna piiprava, omezené zdroje
nebo absentujici pedagogické zkusenosti s touto formou vyuky. Ve védeckém kontextu
Ize poznamenat, ze uéitelé ¢asto uvadeji nedostatek péveckych dovednosti jako bariéru
pro zac¢lenovani hudby do vyuky cizich jazyku. Co se tyce literarnich textd, zde je hlavni
obavou uciteld jejich jazykova naro¢nost pro studenty. PresvédCeni o nedostateCném
vyuzivani lingvistickych aspekt hudby v cizojazy¢né vyuce a tendenci nasazovat hudbu
primarné za Ucelem motivace studentd reflektuje pottebu dalSiho vzdélavani ucitelt
V této oblasti, aby mohli efektivnéji vyuzivat hudbu a literarni texty jako dobry nastroj
pro rozvoj fe€ovych dovednosti. V kontextu didaktiky cizich jazykl je vné&js$i motivace,
kterou ucitelé mohou pienaset na Zaky, identifikovéana jako klicovy prvek v edukac¢nim
procesu. Piestoze motivacni potencial literarnich textd mize byt nékterymi pedagogy
vniman jako méné vyznamny, je ziejmé, zZe adekvatné zaclenéné literarni texty a hudba
mohou fungovat jako silné motivatory pro zaky vSech vékovych kategorii a jazykovych
urovni. Tyto nastroje mohou vzbudit zvédavost a stimulovat touhu po rozvoji
cizojazy¢nych dovednosti, coZ je nezbytné pro GspéSnou vyuku cizich jazykt (Besedova,
2013b, s. 40, Besedova, 2015, s. 51, Besedova, 2017a, s. 99).

Posledni sledovanou sloZzkou mého dlouhodobého vyzkumu jsou zici a jejich nazory
a vztah k hudbg a literarnim textm ve vyuce cizich jazykt. Vysledky studii u zaka, ktefi
vyjadrili své ziejmé pozitivni postoje jak pro praci s hudbou (Besedova, 2017a, s. 97),
tak 1 literarnimi texty (Besedova, 2015, s. 50) v hodinach cizich jazyki, nekoreluji
s vysledky dotaznikovych Setfeni mezi uciteli a ani neodpovidaji vysledkiim obsahové
analyzy ucebnic némeckého jazyka. Tato neshoda mezi uciteli cizich jazyki a jejich zaka
mne vede K zamysleni nad jejich vzajemnou pedagogickou komunikaci, ktera je
zakladnim pfedpokladem koexistence vyucovani a uceni. Jak tvrdi fada pedagogl
(Spilkova, 1996, Helus, 2004, Svarcova, 2005, Priicha, Walterova & Mares, 2009, aj.),
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smyslem pedagogické komunikace je vzdjemné komunikovani u¢iva mezi uciteli a zaky,
ktefi jsou aktivnimi subjekty procesu vyucovéani. Mezi hlavni aspekty pedagogické
komunikace pak podle Pruchy, Walterové a MareSe (2009, s. 19) patii intencionalni,
kognitivni, motivacni a regulacni aspekt. Na tomto misté¢ dochazim k zavéru, ze fada
uciteld cizich jazykl v dostatecné mife nenaslouchd svym zaklim, nezné jejich aktualni
potieby, a tudiz je nedokaze patficné¢ motivovat pro svou vyuku. Z pohledu didaktika
cizich jazykl se domnivam, ze t0 mize byt pravé hudba, ktera determinuje aktualni
z4jmy a potieby zaku a ktera se tak muze stat nastrojem vnitini motivace zakt pro vyuku
daného ciziho jazyka. Podobné uvazuji i v oblasti literarnich textt, kde jsem piesvédéena
0 tom, Ze pokud ucitel zna zajmy svych zaku v oblasti literatury, tj. co zaci aktualn¢ ¢tou,
o0 jaka témata se zajimaji apod. Ize tyto texty vhodné vyuzit ve vyuce. Pro ucitele cizich
jazyka jsou tedy vhodné zvolené hudebni ukazky a literarni texty dalezitym motiva¢nim
prvkem pro cizojazy¢nou vyuku, coz pro mne piedstavuje zasadni faktor cizojazy¢né
vyuky.

Za nejdulezitéjsi zmych vyzkumi povazuji realizaci experimentu a
kvaziexperimentu, které si vyzadaly interdisciplinarni pfistup propojujici didaktiku
cizich jazykl, neurologii, auditorologii (Drtina, Chrzovd & Mané¢na, 2006), hudebni
a literarni védu na riznych trovnich designu vyzkumu. Jak vysledky experimentu, tak i
kvaziexperimentu podpotily moji domnénku, ze hudba pifedstavuje podstatny benefit
ve vyuce cizich jazyku, a to nejen z pohledu neurologického (Besedova, P., Vysata, O.,
Mazurova, R., Kopal, J., Ondrakova, J., Valis§, M. & Prochazka, A., 2019, s. 1565),
ale i lingvodidaktického (Besedova, 2021a, s. 98). Tyto vysledky podtrhly zjisténi jednak
obsahov¢ analyzy uc¢ebnicovych soubori némeckého jazyka, které rozkryly nedostatky
v implementaci literarnich a hudebnich ukazek, a jednak dotaznikovych Setieni, které
poukazaly na neshody mezi uciteli cizich jazykl a jejich Zaky na ndzor pii zatfazovani
hudby a literarnich texti do vyuky cizich jazykd. Otazka hudby a literarnich textd
ve vyuce cizich jazykd je velice $iroka a nabizi dal§i moznosti v oblasti vyzkumu v oboru
didaktiky cizich jazyki. Jsem pfesvédéena o tom, Ze i mé vysledky vyzkumi dil¢i mérou
piispély k obohaceni didaktiky cizi jazyk a budou vyzvou pro dal§i vyzkumy v této
oblasti.

Do budoucna bude jist¢ velkym ptinosem realizovat analyzy ucebnic cizich jazykt
nov¢jSiho data vydani a poté navazat komparaci s analyzovanymi ucebnicemi
V prezentovaném vyzkumu. U obnovené realizace kvaziexperimentu bude jisté nezbytné
doplnit vlastni poslechovy test o pisemnou oporu, dale pak minimalizovat vn&j$i vlivy
pfi realizaci poslechového textu, piipadné pracovat i s vnitinimi stavy probandd. V ramci
experimentu bude nutné navysSit pocet respondentli, aby mohly byt aplikovany
sofistikovangj$i matematické metody pro separaci dat, v€etné klasifikace hloubkového
uceni. Dotaznikova Setfeni, pfevazné pak ta starSiho data, bude nutné analyzovat pomoci
dukladnéjSich statistickych metod, které vykéazi dal$i mozné sledované promeénné.
Definovani téchto vyzkumnych vyzev ma mimo jiné za cil byt piinosem pro dalsi mé
veédecké prace, které budou nepochybné realizovany v této oblasti vyzkumu i1 nadale.

Prezentované vyzkumy jsou zasazeny do procesu vyuky cizich jazyku, kde zachycuji
zatazovani hudby a literarnich textt z hlediska lingvistického, interkulturniho a
(socio)kulturniho. Velky ptinos mych vyzkumut pro didaktiku cizich jazykt spatiuji

71



predevsim v jejich interdisciplinarnim a mezinarodnim uchopeni, ¢ehoz jsou dokladem
spole¢né projekty HK 00179906 (Ministerstvo zdravotnictvi CR, 2017-2018), FRVS
1081/2010 (2010), CZ.1.07/1.1.00/14.0250 (2010-2013) a ERA/2011/IP/W/0023
(2010-2012) ilustrujici metodologii odlisnych forem pedagogického 1 oboroveé
didaktického vyzkumu na rtznych trovnich designu vyzkumu — vyzkumné otazky,
metody sbéru dat, metody analyz dat, interpretace vysledk.

V ramci mé habilita¢ni prace jsem piinesla vyznamné poznatky v oblasti integrace
hudby a literarnich texti do vyuky cizich jazyki, coz predstavuje znacny piinos
pro obohaceni lingvistickych, interkulturnich a (socio)kulturnich aspekt v jazykovém
vzdélavani. Tento multidisciplinarni ptistup nejenze rozsituje teoreticky ramec didaktiky
cizich jazyka, ale také poskytuje praktické navody pro ucitele, jak efektivné integrovat
hudbu a literarni texty do vyuky, ¢imz se zvySuje motivace a zapojeni zaka. Navic,
vyzkumy ptedstavené v praci oteviraji nové moznosti pro budouci pedagogicky vyzkum
a vytvareji zakladnu pro dal$i rozvoj inovativnich vyukovych metod.

V piiloze je uvedeno sedm vybranych vyse citovanych texti. Prvni z nich se
zaméfuje na mapovani mozkové aktivity jedince, tj. na vnimani hudby a cizich jazyka
v mozkovych centrech, kterd se aktivuji béhem poslechu hudby a ciziho jazyka
(Besedova, Vysata, Mazurova, Kopal, Ondrakova, Vali§ & Prochazka, 2019). Druhy
text se zamysli nad interkulturni dimenzi hudby ve vyuce cizich jazyki (Besedova,
2017c). Tretim textem je kapitola (Studie 1: Role paméti pti rekognici neznamého
jazykového materialu, s. 53—100) v monografii, ktera mapuje vybrané psychické procesy
(pamé&t, vnimani, kognitivni uceni) pfi vyuce cizich jazyki. Tento text se zamétuje na
rozdily mezi jedinci s/bez hudebniho vzdélavani ve vnimani cizich jazykid a jejich
rekognice (Besedova, 2021a). Ctvrty text, téz kapitola (Hudba a cizi jazyky — prifezové
studie, s. 78-122) v monografii dotvaii pohled na problematiku hudby ve vyuce cizich
jazykt podle nazora uciteld a zakl a zastoupenim v ucebnicovych souborech. Tento zde
prezentovany vyzkum odhalil disproporci mezi nazory ucitelti a zakl pii nasazovani
hudby do cizojazy¢né vyuky (Besedova, 2017a). Paty text se zaméfuje na téma
literarnich textd ve vyuce cizich jazykt a odhaluje nejpouZivangjsi literarni zanry
v hodinach cizich jazykt (Besedova, 2016a). Sesty text cili na roli literatury, resp.
literarnich texti ve vyuce némeckého jazyka a nabizi argumenty pro zafazovani
literarnich textl do vyuky cizich jazykd s hlavnim aspektem obohacovani Zéka v roviné
cizojazy¢né a (socio)kulturni (Besedova, 2015). Zavére¢ny sedmy text uzavira pohled
na problematiku zafazovani literarnich textd do vyuky cizich jazyku a snazi se poukazat
na jejich diilezitost a funk¢énost v cizojazyném procesu (Besedova, 2013b).
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1.

Introduction

The submitted habilitation thesis consists of a collection of published scientific
papers supplemented with a commentary on the theoretical and methodological aspects
of the conducted research and the main research results. The submitted text consists of
five main interconnected sections: A — Theoretical part, B — Methodology, C — Research
results, D — The author's publications cited in the Commentary, E — Selected texts. The
commentary on the published texts is first presented in the Czech language and then in
English.

The first part of the thesis (A — Theoretical part) specifies the selected topics and
puts them into mutual relations. The topics are summarized under the headings of Music
in foreign language teaching (Chapter 2) and Literary texts in foreign language teaching
(Chapter 3). The relationship between music and foreign language teaching is viewed
from the neuroscientific, psychological and (socio)cultural perspectives. The issue of
literary texts and their utilization in foreign language teaching is viewed from the
perspectives of their function, their role and the (socio)cultural aspect.

The second part of the submitted habilitation thesis (B — Methodology) presents the
methodology applied in the conducted research which focused on the utilization of music
and literary texts in foreign language teaching. The main focus is placed on the
experiment that was implemented in cooperation with the Neurological Clinic of the
Hradec Kralové University Hospital (FN HK 00179906), on the quasi-experiment that
was supported by a Specific Research Project of the Faculty of Education of the
University of Hradec Kralové (2016-2017, No. 2123) and on the quantitative
methodology applied (content analysis of the text and questionnaire surveys).

The core part of the thesis is the third part (C — Research results), which presents and
interconnects selected research results related to the utilization of music and literary texts
in foreign language teaching. This part discusses findings from my research in the field
of music perception, and furthermore reasons for the implementation of music in foreign
language classes and the inclusion of music in selected German language textbooks. The
results of the research into criteria for selecting literary texts suitable for foreign language
teaching and the results of the research into the inclusion of music in German language
textbooks are also discussed in this third part. This research is also related to collecting
and analysing of teachers' and their learners' opinions on working with literary texts in
foreign language teaching.

The author's publications in which these two key topics are discussed in more detail
are marked in bold. Seven selected texts by the author which were already published are
listed in the Appendix (Part E). These seven selected texts are listed in Table 1.
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Table. 1 Texts selected from the list of publications presented in Appendix

No. Text Aspect | Methodology Note AT
participation
Besedova, P., Vysata, O., Mazurova,
R., Kopal, J., Ondrakova, J., Valis,
M. & Prochazka, A. (2019). Journal 14.30%
Classification of Brain Activities Questionnaire listedn in (main
1 | during Language and Music Music Experiment WOS, coordinator,
Perception. Signal, Image and Video P Elsevier, IF initiator of the
Processing, 13(8), 1559-1567. 2,157 research)
https://doi.org/10.1007/s11760-019-
01505-5
Besedova, P. (2017). Zur
interkulturellen Dimension von
Musik im Fremdsprachenunterricht. Questionnaire Journal
AUSSIGER BEITRAGE . N . .
2 - ; . Music | content analysis listedn in 100%
Germanistische Schriftenreihe aus of textbooks SCOPUS
Forschung und Lehre, 11, 47-60.
https://ab.ff.ujep.cz/de/jahrgang-11-
2017
Besedova, P. (2021). Psychické Questionnaire, Chapter in
3 | procesy pii vyuce cizich jazykii. (pp. Music quasi- monograph 100%
53-100). Praha: Grada. experiment
Besedova, P. (2017). Hudba ve vyuce Music, Questionnaire, Chapter in
4 | cizich jazyki. (pp. 78-122). Praha: literary | content analysis monograph 100%
Grada text of textbooks
Besedova, P. (2016). Interkultureller
und transkultureller
Fremdsprachenunterricht zwischen Literary Paper
5 TheoriVe und Praxis. In Z. Bohusova text Questionnaire in 100%
& A. Duricova (Ed.). Germanistik Proceedings
interdisziplindr. (pp. 303-309). Dr.
Kovac.
Besedova, P. (2015). Literarisches
Gesprich im
Fremdsprachenunterricht — die Rolle
der Literatur im DaF-Unterricht. In Literary Paper in
6 | V.Janikova & H. Andrasova (Ed.). text Questionnaire | Proceedings, 100%
Deutsch ohne Grenzen. Didaktik WOS
Deutsch als Fremdsprache. (pp. 40—
58). Tribun. https://d-
nb.info/1092187472/34
Besedova, P. (2013). Literarische
Texte im DaF-Unterricht. In V.
Janikova & B. Sorger (Ed.). Deutsch Literary Paper
7 | als Sprache der text Questionnaire in 100%

(Geistes)Wissenschaften. Didaktik —
Deutsch als Fremdsprache. (pp. 37—
51). Tribun.

Proceedings
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2. Music in foreign language teaching

An integration of two cultural entities — music and language — definitely exists in the
sphere of foreign language teaching. Elements of these entities serve as communication
tools; specific methodological approaches are required by both music and languages.
Although these entities coincide and complete each other in some aspects, together they
form a combination which can be used for effective language teaching and learning. In
this chapter, the relationship between music and foreign language teaching is outlined,
together with mutual parallels between music and foreign languages viewed from the
neuroscientific, psychological and (socio)cultural perspectives. Last but not least, a
potential utilization of music in foreign language teaching is pointed out.

2.1. Mutual parallels between music and foreign languages

Music and a foreign language have a lot in common and are closely related to each
other. The reciprocal parallels between music and foreign languages can be viewed from
different points of view, as indicated in the figure below (Fig. 1). The analogies occurring
in music and languages are thus manifested in the form of their expression, i.e. in their
recordings and performances. Specifically, music recordings refer to sheet music and
sound recordings; and language recordings refer to written texts and audio recordings. A
music performance is the real presentation of musical compositions; a language
performance is manifested in oral speech and in written texts. Furthermore, obvious
similarities can be observed in the sub-disciplines of both scientific fields, i.e. in
linguistic and musical syntax and semantics. An integral part of both music and foreign
languages are their abstract structures capable of carrying, storing and transmitting
information. Working with this information is essentially conditioned by the active
existence of cognitive processes. In case of the mutual analogy occurring in music and
foreign languages, this concerns mainly the existence of memory and perception.
Another mutual parallel between music and foreign languages is represented by an
individual's ability to perceive sounds, i.e. the hearing ability, which is based on the
perception of acoustic stimuli. The following figure graphically illustrates mutual
analogies related to music and languages at the mentioned levels, i.e. the levels of form,
discipline, cognitive processes and abilities, which will be presented in a more detailed
way below.
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MEANS OF
EXPRESSION

s RECORDING sheet music, audio recording written text, audio recording
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Q PERFORMANCE performing a piece of music, speech,

composing written texts

w SYNTAX harmon!c syntax, phonology, morphglogy, syntax,

2 rhythmic syntax semantics

—
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2 SEMANTICS ; e P : different structural levels of the

o different structural levels of music

language
w o, encoding, memorizing, recalling, encoding, memorizing, recalling,
2 n MEMORY ST < SRR ;
EY exercising, intensive contact exercising, intensive contact
o 8 perception of melody (acoustically  suprasegmental level of language
Sa PERCEPTION :
pleasant/unpleasant) (acoustically pleasant/unpleasant)

E perception of acoustic stimuli

= HEARING : ! perception of acoustic stimuli

2 (essential)

Fig. 1 Parallels between music and languages related to form, discipline, cognitive processes
and abilities

It is obvious that both music and language have their own forms of recordings and
performances. Musical notations or sound recordings are used in music recordings, and
written texts or audio recordings are used in language recordings. Concerning the ways
of performance, music is manifested through the performance of a piece of music, or
through composing. Spoken language or written texts are the ways how language is
manifested, as it was already mentioned above.

Both music and language are constructed according to certain rules, i.e. words or
tones create higher functional units. In both cases, there are sets of principles governing
the hierarchical combination of discrete structural elements into larger units (Besedova,
2017c, p. 47). In linguistics, these rules of construction are defined by syntax, the science
of grammatical structures of simple and complex sentences (Petrackova, Kraus, 2001, p.
726). | proceed from the fact that syntax is characterized by structural richness, which is
manifested in its multi-layered organization (component syntax, valence syntax, textual
syntax, etc.). Aspects of syntax can also be applied to music, which can be also
characterized by a multi-layered organization and a hierarchical structure (e.g. harmonic
and rhythmic syntax). This opinion is also expressed by other experts, such as Patel
(2008), Jancke (2012), Asano & Boeckx (2015), etc. All in all, I find certain parallels
between linguistic and musical syntax, especially when it comes to the hierarchical
organization of both the systems.

Similarly to syntax, semantics, which deals with the meaning of linguistic units, and
which forms an important part of linguistics, belongs to the basic linguistic disciplines.
The interconnection between music and semantics is not as well known as the
interconnection between semantics and language.

The fact that also music conveys semantic information was not discussed by the experts
(Koelsch, 2003; Jancke, 2012; Altenmiiller, 2018, etc.) until recently. The behavioural
and electrophysiological proof of the fact that musical semantics is the ability of music
to convey semantic meaning was provided mainly by research studies by S. Koelsch and
his team (2004). | can see the interconnection between language, music and semantics

87



primarily in the fact that both music and language are means of communication
conveying certain information and meaning. In contrast to linguistic information, musical
information is a unique means of expression created by its author. Both music and
language thus convey the meaning of expressions on different structural levels.

Obvious parallels between music and language are observed in cognitive processes,
especially in memory and perception. Both in music and in language, the memory
mechanism progresses in three basic phases: encoding, storage, and retrieval (Besedova,
2021a, p. 55). The development of both musical and linguistic memory is related to
experience and practice. Both these memories can profit also from an intensive contact
with music or with a (foreign) language, and from constant repetitions of foreign
language structures and musical structures (Besedova, 2021a, p. 71). | can see another
similarity between music and a (foreign) language in the cognitive process of perception,
which plays an essential role not only in studying music, but also in learning foreign
languages. Melody, which belongs to one of the most essential primary musical and
linguistic means of expression (Besedova, 2021a, p. 119), becomes the main object of
perception in both the cases. The perception of melody is enabled through auditory
perception.

The basic prerequisite for the perception of the acoustic form of language and music
is their audibility. Hearing is based on the perception of acoustic stimuli, and its basic
principle is the transformation of mechanical sound waves into electrical action
potentials. When classifying musical abilities, Sedlak and Vanova (2013, p. 113)
distinguish basic musical auditory abilities thanks to which individual beings are able to
navigate themselves in the tonal space and to mentally process acoustic quantities and
affect their mutual relationships (pitch, dynamics, timbre, etc.) In the sphere of foreign
language teaching, hearing is an important quantity that is essential for one of the foreign
language skills, i.e. listening with comprehension. Hearing thus creates the prerequisites
for a potential development of more complex musical and linguistic abilities which are
associated with structural construction and perception (Besedova, 2017¢, p. 35).

All the entities mentioned here demonstrate a great degree of similarity between
music and foreign languages. However, parallels can be identified not only in the above-
mentioned spheres, but also in the spheres of neuroscience, psychology (Chapter 2.2) and
(socio)culture (Chapter 2.3).

2.2. Music and foreign language from neuroscientific and psychological
perspectives

In this chapter, those common denominators of music and foreign languages which
play an essential role during their perception and reception are described from the
neuroscientific and psychological perspectives. Brain centers related to music and speech
creation and perception can only be found in humans.

Music and language are very close to each other and show numerous points of
contact. For more than a hundred years, it has been known that the speech centers are
located in the left hemisphere in right-handed people and that the other hemisphere, the
right one, is involved in the perception of music. In recent years, numerous researchers
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(Patel, 2012; Jancke, 2012; Turker, Reiterer et al., 2017, Besedova, VySata, Mazurova,
Kopal, Ondrakova, Vali§ & Prochazka, 2019, and others) have been leaving this so-
called dichotomous model (accepted since the 1970s), which claims that music and
language are processed separately in the cerebral hemispheres. This change was mainly
impacted by results reached by modern research methods in medicine, i.e. by positron
emission  tomography,  functional nuclear ~ magnetic  resonance  and
magnetoencephalography. Contemporary experts (Friederici, 2017; Altenmiiller, 2018,
etc.) have proved that music and language are anchored separately in the cerebral
hemispheres (language in the left one, music in the right one), but they are also cross-
interconnected and that there are numerous reciprocal interactions that are interconnected
and interdependent.

The ability to create and understand music and speech is a unique human quality that
is anchored in the human brain, where music and speech are processed. Both music and
speech can be considered to be patterns of sounds representing an interaction between
the external physical and social world and the internal world of emotions. Human beings
have a unique ability to produce speech and music. The task of speech is to encode
thoughts, whereas the task of music is to encode moods and feelings. Both the modalities
are processed in the brain - in Broca's area?® in the gyrus inferior? of the frontal lobe??
and in the corresponding area of the opposite hemisphere (Besedova & VySata 2021).
Broca's area is the center of speech production, whereas Wernicke's area®® plays an
essential role in word recognition. According to Lachout (2012, p. 14), during the
production of spoken language, the basic structure of an utterance is formed in
Wernicke's area, and then it is grammatically modified in Broca's area. Wernicke's area
makes speech understanding possible, and it is also involved in musical signal
processing. The process of perception of musical signals in the auditory system is the
same as the process of perception of speech. However, the role of the auditory cortex of
the brain is different. Syka (2010, p. 76) explains the perception of music and speech in
the brain in the following way: the auditory cortex of the right hemisphere processes
information about the sound frequency (the pitch and colour of tones and their changes),
and the auditory cortex of the left hemisphere focuses on processing information about
time parameters of the musical signal (rhythm), and it is primarily activated by speech.

Another area of the brain that is important from the music and linguistic perspective
and that interconnects both the hemispheres is the corpus callosum, i.e. the brain

20 Broca's area is the area of the cerebral cortex in which the motoric centre of speech is located. In case
of right-handed people, it is usually located in the left frontal lobe. (Velky 1ékaisky slovnik:
https://lekarske.slovniky.cz/pojem/brocovo-centrum)

2L Gyrus inferior — Lat. thread on the surface of the cerebral cortex. (Velky 1ékafsky slovnik:
https://lekarske.slovniky.cz/pojem/brocovo-centrum)

22 Frontal lobe - the frontal lobe of the brain (Velky 1ékatsky slovnik:
https://lekarske.slovniky.cz/pojem/brocovo-centrum)

23 Wernicke's area is the area of the cerebral cortex in which the sensory speech centre is located, i.e. this
area is responsible for understanding spoken language. (Velky 1ékatsky slovnik:
https://lekarske.slovniky.cz/pojem/brocovo-centrum)
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muscle?*. According to Jancke (2012, p. 340), it is a bundle of fibers which is relatively
large in size, but which connects only 2% of all the nerve cells in the brain, i.e. the area
of the corpus callosum depends on the number and thickness of individual fibers. In my
publication (Besedova, 2017a, p. 33) I refer to other experts (Fran¢k, 2007; Altenmiiller,
2012; Jancke, 2012) who share the opinion that the bigger the number of fibers is and the
stronger the fibers are, the bigger the surface of the corpus callosum is.

The interconnection between music and language viewed from the neuroscientific
perspective is presented below with reference to the research by Manuela Kerer's team
(2009, p. 12), who came to the conclusion that melody and harmony are processed in the
right hemisphere of the brain, while rhythm and meter are processed in the left
hemisphere (Besedova, 2019a). Another team of experts headed by A. Habibi (2017,
p. 10) came to the conclusion that musical training causes macro- and micro-structural
changes in the brain. On the basis of the mentioned research and other research in the
sphere of neuroscience (e.g. Steinbeis & Koelsch, 2008; Kerer, 2009; Syka, 2010; Patel,
2012), on the basis of my research carried out together with medical doctors from the
neurological clinic (VySata, Mazurova & Vali§, 2019) and on the basis of my discussions
with experts in the sphere of neurology, | can conclude (Besedova, 2017a, p. 31) that
when listening to a (foreign) language, an individual’s both brain hemispheres are active,
i.e. when perceiving the melody of a (foreign) language, the right hemisphere is active,
and when perceiving the rhythm of a (foreign) language, the left cerebral hemisphere is
active.

Another denominator shared by music and language is the hearing aparatus, which |
describe in my publication (Besedova, 2017a, p. 35). Hearing plays an essential role in
the classification of musical and linguistic abilities because it makes it possible for human
beings to become oriented in the tonal and linguistic space, to identify and to mentally
process acoustic quantities and to understand their mutual relationships. I have come to
the same conclusion as other experts who deal with the sound relationship between music
and languages, e.g. Patel (2008, p. 11, 37), Jancke (2012, p. 411), Sedldk & Vanova
(2013, p. 114) etc. — the acoustic properties of tones are reflected in human beings’
consciousness as musical and linguistic sensations and perceptions. When listening to
spoken language, humans first perceive acoustic properties of the tones, i.e. their
frequency, intensity, pitch, color (timbre), power, etc. An integral part of linguistic and
musical means of expression which occur both in music and in language are melody,
tempo, or rhythm, which are mentioned, for example, by Patel (2008), Jackendoff (2009),
Peretz (2012) or Besedova (2017b). Within the framework of language, these are so-
called suprasegmental phenomena, which up to now have received less attention from
the phonological perspective than the segmental ones have. Skarnitzl et al. claimed
(2019, p. 120) that not until the suprasegmental level are the units (especially the tone,
melody and intonation) really typical of human speech production and perception.
Currently, unlike the existence of the internationally recognized phonetic system of

24 Corpus callosum, the brain muscle, is made up of nerve fibers, and it connects the hemispheres of the
hindbrain. Nerve paths leading through this formation ensure the transfer of sensory information from one
hemisphere to the other one and the mutual coordination of the activities of both the hemispheres (Velka
vSeobecna encyklopedie, p. 278)
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segmental transcription (IPA), there is no similarly unified notation of intonation, or
melody of speech respectively.?® Within the framework of an constantly growing interest
in the suprasegmental level of language, it can be expected that the results of research in
this area will be reflected in the phonological subsystems of emotional speech, and
subsequently they will be applied in the sphere of foreign languages. | perceive music
and research carried out in this area as beneficial and inspiring for teaching and research
in the sphere of (foreign) languages.

Another shared determinant which is an integral part of both the acquisition of
musical experience and the acquisition of foreign languages is memory (de Groot, 2006;
Swaminathan, Schellenberg, 2017; Besedova, 2021a). | personally consider memory
(Besedova, Ondrakova, Tauchmanova & Drtina, 2019, p. 31) to be one of the key
musical and linguistic abilities, and therefore | am convinced that it is very important to
pay attention to this parallel, i.e. the relationship between musical and linguistic memory.
Even though the processes of memorization are very complex from the psychological
point of view, and they are difficult to detect experimentally, we can formulate certain
regularities that occur both in musical and foreign language memory. If these regularities
are respected, the effectiveness of memorization can be improved.

Memory is involved in all mental abilities, and it is a key factor in learning, in the
process of which the brain converts current experience into a code, which can be
considered to be a transfer of information to the code of the memory system, and stores
it in such a way that it can be later recalled when necessary (Sternberg, 2002, p. 182).
The role of memory in the process of foreign language teaching and in music is related
to a very wide complex of issues. I am convinced (Besedova, 2021b, p. 146) that it can
be, on the one hand, related to long-term memorization of foreign language texts or
extensive musical compositions, or, on the other hand, it can be related only to
memorizing of words, phrases or tone pitches. Both musical and linguistic memory can
be defined as the inculcation, retention and simple recall of musical or linguistic materials
(Hort & Rusina, 2007, p. 26). Two components can be registered in both musical and
linguistic memories — the content one and the processual one. | deal with the sub-phases
of memory processes both from the foreign language point of view and from the musical
point of view in more detailed ways in my publication (Besedova, 2021a, pp. 74-76). |
see the specificity of linguistic memory in the fact that it is fully realized in speech
activities, i.e. in speaking, in writing, in listening and in reading with comprehension.
Linguistic memory is thus fully integrated into speaking skills. Musical memory, which
is determined by several components included in it, i.e. auditory, visual, motor and
emotional ones, is similar to linguistic memory. The development of both musical and
linguistic memories is closely related to experience and practice. That is why | believe
that those who are regularly and often involved in music or foreign languages have
usually a better musical memory and a better linguistic memory. | see another point of
contact between music and foreign languages in the fact that the development of both

25 One of the notations of speech intonation is the American transcription ToBI (Tonal and Break Indices).
It captures only abstract phonetic categories and it is not universal. Another existing system is the European
proposal INTSINT (International Transcription System for Intonation), the use of which is not widespread
so far.
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musical and linguistic memory is supported by intensive encountering them (Besedova,
2019b) and by constant repetition of musical and linguistic structures (Besedova &
Kroupova, 2021). In conclusion, | dare to say that it is memory that is the element in
which possible parallels between music and foreign languages can be traced.

Perception (i.e. auditory perception), another common denominator of music and
(foreign) languages, is an integral part of acquiring linguistic and musical abilities. It is
quite complicated to define perception, as it is a complex process of active construction
of reality. Experts claim that it is a process of obtaining and processing stimuli and
information that constantly come from both the surrounding and the inner world of a
person (Atkinson & Atkinson, 1995, p. 174; Sternberg, 2002, p. 133; Nakoneény, 2003,
p. 131; Pricha et al., 2009, p. 340, etc.). | deal in detail with the process of perception
itself in my book Psychické procesy pri vyuce cizich jazyk (Mental Processes in Foreign
Language Teaching, Besedova, 2021a, pp. 102-119). Here | would like to draw attention
to the fact that auditory perception and auditory memory of foreign languages still receive
relatively little attention in research although it is obvious that auditory perceptual
abilities are a prerequisite for the perception of language and music (Besedova &
Voriskova, 2020, p. 177). One of the most important tools for the perception of music
and language is melody, which belongs to the non-verbal aspects of language, to so-
called prosody. A number of studies (Lewis, 1936, Monrad-Krohn, 1963, Ross, 1993,
etc.) in children have shown that speech prosody is acquired earlier than the segmental
units of the language, thus forming the basis for speech emergence and language
acquisition. These findings are essential for foreign language teaching, as they point to
the importance of the suprasegmental level of language, which, according to Cermak
(2001, p. 115), adds additional semiotic-semantic features to the given utterance,
including new content and contextual information. In music, on the other hand, melody
refers to tonal pieces which create certain recognizable units. Thus, we can talk about the
melody of speech, which usually clearly differs from the melody of music, but which
also shares certain essential features with it. Skarnitzl et al. (2016, p. 124) are of the same
opinion. Based on my own research, I am convinced that when listening to an unknown
foreign language, humans primarily focus on its melody, or on pleasant or unpleasant
feelings respectively, and that the segmental level of the language is not focused on until
the second phase of listening. | deal with this phenomenon in my quasi-experiment,
which is described in the methodological part of this paper and which is also presented
in my monograph (Besedova, 2021a).

However, the perception of the spoken or written (foreign) language also differs in
fundamental ways. According to Eysenck and Kean (2008, p. 374), when reading, we see
each word as a whole unit, whereas the perception of a spoken word is spread over time.
Speech generally provides a less unambiguous and a less clear signal than written texts.
Nevertheless, it can be assumed that also spoken language provides a number of clues
helping us understand sentence structures and the intended meaning. According to
cognitive psychologists (Eysenck & Keane, 2008, Sternberg, 2002, etc.), these clues are
included in the melody, intonation, stress and pace of the speech. Reading of written texts
requires, on the other hand, a participation of a number of perceptual and other cognitive
processes. Music is similar — a person is confronted with its visual recording. This
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similarity can be considered another common determinant of music and (foreign)
languages from the perspective of neurolinguistics. A written recording of language and
music includes both the form, i.e. graphic notation, and contents, i.e. a way in which the
message is formulated, and which must respect certain rules. According to Cermak
(2001, p. 28), graphics, commonly understood as letters or a set of ways of a recording
of phonological units in writing, is a significant aspect of the sign form of the language.
According to Vagnerova (2012, p. 303), writing is a distant method of communication,
and the writing skill is vital in foreign language learning, because, as Janikova (2015, p.
91) mentions, writing supports integration processes between partial aspects of language
acquisition, for example between the knowledge of grammar, phonetics and vocabulary.
When acquiring a (foreign) language, a human being is also confronted with its graphic
recording, i.e. with its written form, during both the reading process and the writing
process.

The same is true in music, where the basic graphic symbols for the tone designation
are notes, or notation, through which sound is symbolically expressed — from basic signs
for the pitch, length and rhythm to a more developed description referring to the
expression and timbre. Thus, at the beginning of their musical career, humans are forced
to learn the form of the graphic recordings of the sounds heard, although there are
exceptional professionals who cannot read sheet music. The purpose of recordings in
language or music (notation) is to capture certain information which is put down in a
form that can be understood by the recipients. When humans, or children respectively,
learn simulataneously how to write and read letters or musical notation, they must
necessarily associate in their brains not only the graphic form with the sound form of the
corresponding notes or sounds, but also the double ways of their graphic representation.
The centers in the brain in which the graphic form and the melody are processed are
presented in the following figure, in which the individual reading centers are obvious
(Spitzer, 2014; Besedova, 2021a, p. 118).

LEFT HEMISPHERE RIGHT HEMISPHERE

playing of tones

. reading of
Ecadingiot reading sheet music
reading sheet music

+ playing
+ playing + listening
+ listening

hearing / hearing /
listening to tones listening to
music

Fig. 2 Parts of the brain activated during specific musical activities
(according to Spitzer, 2014)

In conclusion, it is necessary to point out the fact that human beings are accompanied
by music and language throughout their life, and thanks to them they are getting
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developed and enriched. Music and foreign languages share the following common
determinants at the neuroscientific and psychological levels (Besedova, 2017¢, p. 48) —
perception, memory and acoustic processing in the brain. They differ from each other in
details, but simultaneously they share certain essential features which I try to point out
in my research activities.

2.3. Music and foreign languages from (socio)cultural perspective

Language and music belong to the basic means of human communication; and both
music and language are considered to be anthropological constants which occur in every
culture and in every nation (Richterova, 2000, p. 155). I have already mentioned their
reciprocal parallel in the spheres of neuroscience and psychology. I can see their further
interconnectedness in the (socio)cultural sphere (Besedova, 2018a, p. 278), as this sphere
plays an essential role in foreign language teaching.

Culture is a dynamic component of the society, and it is constantly changing as a
response to various social events. Within the framework of culture, music and language
refer to organized systems of sounds which are produced by humans, and which have
mainly the communicative and aesthetic functions and the function of the information
transfer. As Cermak (2001, p. 42) claims, the dependencies and ties enabling the
existence of human languages are twofold: external ones (the society, the ethnicity) and
internal ones (thinking, the brain). At this point, | see a parallel with music, which is also
determined both externally (by the society), and internally (by the individual human
being). | have come to the conclusion that the mutual relationship between language and
music is reflected in the culture of a particular society, i.e. it is an important factor in
mediating its cultural values. Both language and music are the key aspects in learning
about the culture of a given nation since both of them reflect certain culture.

In recent years, we have witnessed social changes — a more extensive and faster
exchange of information together with new economic opportunities are resulting in the
fact that culture has ceased to be a determinant specific and typical of merely one nation.
Two or more cultures meet each other and mutually influence each other, despite their
differences. These changes in understanding the term of "culture™ also brought new terms
into existence, i.e. multiculturalism?®, interculturalism?’, transculturalism?® and
pluriculturalism?®. Foreign language didactics, which deeply works with these concepts,
is, like numerous other fields of the humanities, currently moving away from the

26 Multiculturalism refers to the social structures of such a society in which different cultures are assumed
not to merge but to coexist (Pondelikova, 2020, p. 15).

27 Interculturalism is perceived as a meeting of two or more cultures which mutually influence each other
despite their differences (Meer & Moodod, 2011, p. 177).

2 Unlike interculturalism and multiculturalism, transculturalism assumes that cultures are not
homogeneous units that can be clearly distinguished from each other, but that these cultures are
increasingly interconnected and mixed, especially as a result of globalization. Transculturalism accurately
describes a development from clearly definable individual cultures into a global culture (Guilherme &
Dietz, 2015, p. 8).

2 Pluriculturalism refers to a parallel encounter of two or more different cultures within or outside a
cultural area. It is different from multiculturalism because in case of pluriculturalism one culture does not
necessarily penetrate into another one (Duchortiova, 2014, p. 8).
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traditional concept of culture which was typical of the 1950s. In 1952, A. 1. Kroeber and
C. Kluckholm systematized more than 150 definitions of the term of culture, and they
came to the conclusion that culture must be understood as a historical product that
includes ideas, patterns and values of a given nation (Petrusek & Vodakova, 1996, p.
548). One of the current and more modern definitions of culture is the one adopted by
the UNESCO in 2002. According to it, culture is "a complex of specific spiritual,
material, intellectual and emotional features of a society or a social group which include,
together with arts and literature, a common way of life, lifestyle, value system, traditions
and belief" (UNESCO, 2002). Gradually, culture ceases to be perceived as something
static, as a phenomenon that shapes individuals (Zerzova, 2014, p. 19), i.e. there is an
obvious deflection from the original understanding of culture which was closely linked
with the nation.

An interaction between individuals and societies is increasingly emphasized since
the culture is constructed through this interaction. There are some elements shared by
cultures which are reflected in and which impact foreign language teaching. These
elements can be listed in the following way: 1) values and traditions, 2) language and
communication, 3) history and traditions, 4) social structures and institutions, 4) arts,
literature and media, 4) cultural practices and etiquette, 5) socio-economic factors etc.
Language and communication (2) and arts, literature and media (4) are essential factors
in relation to the topic of this thesis.

Language is one of the fundamental aspects of a culture; and getting to know one's
culture often involves learning its language or at least developing basic communication
skills in that particular language. There are numerous definitions of the term of
language®. The basis for this submitted text is the definition formulated by Cerny (1996,
p. 17), who understands language as a universal means of communication of a societal
nature, as a tool of thinking and as a means through which human experience can be
stored and through which national traditions can be developed. It is clear from this
definition that language is not only a tool of communication but that it is also a carrier of
cultural performances and idioms and that it helps individuals gain a deeper insight into
cultural traditions and ways of thinking (Bredella & Delanoy, 1999; Cermak, 2001;
Ostler, 2007; Slatinska & Pecnikova, 2017; Byram, 2020). In addition, arts, literature and
media are important media for expressing the values, beliefs and creative performances

30 The term "language" has been defined and studied by various linguists, philosophers, psychologists and
scholars, and its concept has evolved over several centuries. Plato and Aristotle (4th century BC) were
among the first who dealt with language and its role in communication and thinking. Another scholar
dealing with language (selectively) was Ferdinand de Saussure (1857-1913), whose work on the structure
of language and the distinction between "langue" (language as a system) and "parole” (individual speech
performances) had a great influence on the theory of linguistics. In the late 19" century and in the early
20" century, structuralists and functionalists such as Edward Sapir (1884—1939) or Benjamin Lee Whorf
(1897-1941) explored the relationship between language, culture and cognition. Linguists of the 20™ and
21% centuries also intensively dealt with, respectively deal with the definition of language. At this point it
is necessary to mention in particular the research by Noam Chomsky (*1928), which had a significant
impact on the sphere of linguistics, and which influenced the understanding of the process of language
acquisition and language structure. Other names such as Steven Pinker (*1954), Geoffrey K. Pullum
(*1945), Ray Jackendoff (*1945), or Anna Wierzbicka (*1938) are also worth mentioning, since the
research carried out by these personalities in the field of linguistics and semantics contributed to
discussions about the universality of language and about the ways in which it is defined across cultures.
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of a given culture. Getting to know the culture of a given language area often involves
exploring its literature, music®!, visual arts, performing arts, folklore, and popular media
S0 as to gain insight into its aesthetic preferences, artistic traditions, and cultural symbols
(Badstiibner-Kizik, 2007; Altmayer, 2010; Patel, 2012; Besedova, 2017c). Effective
training in the cultural sphere therefore requires an open and respectful approach that
embraces diversity, and that promotes a dialogue and mutual understanding between
different cultures. It is a complex and differentiated process the partial factors of which
are interconnected and interdependent.

The link between the language and culture is necessarily reflected in foreign
language teaching, as culture is fully integrated into the context of language learning.
Based on this opinion, Willems (1996, pp. 36-40) claims that teaching about a foreign
culture should not be based merely on the transfer of information about that target culture,
but it should be based on the concept of teaching (foreign) languages. Foreign language
teaching gives learners an opportunity to reflect on their own mother tongue and culture
through experience with a new language they are learning and with the culture associated
with that language. | fully identify with the opinion that culture is a natural part of foreign
language teaching and learning. This opinion is shared by Willems and other experts such
as Kramsch (1993), Lee (2001), Byram (2008) and others.

The relationship between music and culture is manifested in the intrinsic meaning of
music. Music has been accompanying the mankind since its inception, and it has
participated in its development in the social, aesthetic and cultural spheres. Similarly to
language, music also fulfils several functions in society. They can be called the social
functions of music (Schnierer, 1995, pp. 7-8), which are primarily determined by social
development, and which can be sub-categorised. Schnierer (1995, pp. 106-110) points
to one of these sub-functions — to the communicative function of music, as he considers
music to be the most important manifestation of non-verbal communication with a high
level of emotionality.

Music and language belong to important parts of the culture of a given society, which
they also co-shape and determine. In this context, | have come to the conclusion that both
music and language are means of (intercultural) communication, i.e. they are intercultural
media.

The interconnectedness of music and (foreign) language is therefore obvious from
the (socio)cultural perspective. The idea that music unites people all over the world and
that it is a universal topic of conversation across cultures and nations is entirely valid.
This idea can be also easily grasped in the sphere of foreign language teaching. I will
deal with the issuse of the utilization of music in foreign language teaching in the next
chapter.

31 | understand the term of music in the same way as Carl Dahlhaus (1928-1989), whose approach to
defining music is deeply rooted in a historical and sociological perspective, and it emphasizes the
importance of understanding music in its cultural and historical context, and as a cultural and historical
phenomenon. Dahlhaus' definition (2017) emphasizes the dynamic and evolving nature of music, i.e. music
is an activity or process that is constantly being shaped and reshaped by its cultural and historical
surroundings. In relation to foreign language teaching, music can serve as a means of exploring the history,
traditions and social customs associated with the target language. In this case, not only instrumental music,
but also song lyrics are involved.
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2.4. Utilization of music in foreign language teaching

In didactics of foreign languages, we have been noticing for several years an
increasing interest in possible ways of working with music in foreign language teaching
and an increase in the number of didactic procedures related to working with music in
foreign language teaching. These procedures are varied in dependence on specific foreign
languages, on specific foreign language teachers and on specific offers made by
publishers of foreign language textbooks. I can see (Besedova, 2021a, p. 214) the main
potential of the practical use of music or musical texts in foreign language teaching in
the fact that music provides comprehensive materials that are constantly inspirational in
foreign language teaching. This opinion is also expressed by Badstiibner-Kizik (2007,
p. 11). Music can be, and not only because of its lyrics, a valuable tool in foreign language
learning for several reasons:

1) It provides a natural support in acquiring a foreign language. Music helps
individuals to develop better pronunciation and intonation in the target
language, as through listening to and imitating the melody, rhythm and
pronunciation, learners improve their oral skills. Furthermore, music, or lyrics
respectively, contain a wide range of vocabulary, idiomatic expressions and
phrases that are memorized through repeated using in a meaningful context.

2) It has been proven (Snyder, 2000; Jancke, 2008; Schulze, Koelsch, 2012) that
the musical and linguistic contents of songs are better and easier to remember
thanks to the melodic and rhythmic elements of songs. Thus, learners can more
effectively retain vocabulary and grammatical structures of the given language
in their memory when these are presented in the context of a song.

3) Music is closely related to culture, it is an important part of it. Thus, exposing
learners to cultural aspects of the target language can promote their cultural
empathy. Simultaneously, authentic cultural performances and artistic creations
can be experienced thanks to music, which can deeper interconnect the learners
with the culture of the given language area.

4) The incorporation of music can bring an element of well-being into language
teaching, as it creates a relaxed atmosphere, and simultaneously it also tries to
reduce anxiety and to increase the overall satisfaction of the learners in the
process of language learning.

5) Last but not least, thanks to incorporating of music, learners can benefit from a
so-called multimodal educational experience®?, which improves their cognitive

32 The term of multimodal learning experience in education has evolved from the theory of multimodality,
which is closely associated with the work by Gunther Kress (1940-2019), who is considered to be one of
the leading theorists in critical discourse analysis, social semiotics, and multimodality, particularly in
relation to their educational implications. Kress and Theo van Leeuwen (*1947) began to deal with the
multimodal approach in the 1990s. Their work (Multimodal Discourse: The Modes and Media of
Contemporary Communication, 2001) is heavily influenced by the socio-semiotic approach to language
and communication. The multimodal theory of education focuses on the issues of how different modes of
representation (e.g. text, image, sound, gesture, etc.) contribute to the learning process. Kress and Leeuwen
(2001) and other experts (Lemke, 2002, Gee, 2003, etc.) argue that the traditional educational focus on
language (on words and written texts) is limited and that a wider spectrum of communication forms should
be taken into consideration.
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and sensory involvement in foreign language acquisition, and which can result
in more effective learning outcomes.

The amount of my pedagogical experience in and knowledge about the issues
associated with the utilization of music in foreign language teaching have led me to
making the conclusion that, within the framework of foreign language teaching, music
must be viewed both from the perspective of the psychology of learning and, on the other
hand, from the perspective of the partial functions that music fulfills in this teaching
process, i.e. reproductive, informative, productive and receptive functions. All of this is
illustrated in the following figure (Fig. 3) and will be further explained below.
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Fig. 3 Utilization of music in foreign language teaching
(Besedovd, 202143, p. 215)

My way of understanding the multifaceted use of music in foreign language teaching
is illustrated with the picture presented above. In the first place, music has an informative
function in foreign language teaching, i.e. it provides new findings about the life and
culture phenomena® of the target language. Alternatively, this function is implemented
through the productive function — learners actively work with music or musical texts and
are provided with new information based on this. Another possibility is offered through
the receptive function — learners listen to pieces of lyrics in a foreign language. According
to Schneider (2002), recipients of music are not merely passive agents, but while
listening, they rely on a set of complex perceptions preserved in their memory and they
try to look for certain identical elements that would help them perceive the composition.
During my research, | have come to the following conclusions related to ways in which
music has to be viewed so as all its potential can be used in foreign language teaching:

1. in relation to the psychology of learning;

2. in the context of foreign language reception and perception;

3. as part of the cultural substantiality of the target language;

4. in the sphere of supporting and developing of learners” intercultural competences;

33 In my opinion, inclusion of life and culture phenomena in foreign language teaching is a complex
phenomenon with several significant benefits, including the development of cultural competences (Byram,
1997), increasing of motivation (Dérnyei, Csizér, 1998), promoting of critical thinking (Kramsch, 1993),
and providing contexts and authenticity (Kilickaya, 2004).
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5. as a receptive and productive tone, text, image and symbol (Besedova, 2021a,
p. 215).

In relation to the psychology of learning (ad 1), | can see a similarity between foreign
language teaching and music in the sphere of musical and foreign language skills mainly
in the sphere of listening development (in case of foreign language teaching, it concerns
mainly development of listening with comprehension), i.e. in perception and
differentiation of the basic properties of tones and melodies, which is an essential part of
music and foreign languages. A significant role is also played by psychological processes
of memory and perception (Besedova, 2021a). | agree with experts (Mora, 2002,
Campbell, 2008, Kuttlerova, 2008, etc.) who claim that it is appropriate to support the
presentation of foreign language vocabulary with providing a musical background or
songs because then the vocabulary will be better memorized. At this point, | would like
to refer to Murphey's (1992, p. 6) so-called Song-Stuck-In-Head-Phenomenon, or the
phenomenon of a song stuck in the head, through which an unintentional repetition of
linguistic contents in a foreign language is enabled, and through which the memory trace
in the brain is deepened.

Within the context of foreign language reception and perception (ad 2), a focus can
be placed on working with foreign language musical texts. Under the term of reception,
I understand the ability of an individual to receive stimuli through sensory organs, i.e. a
sensory reception of the message. Under the term perception, | understand the ability of
the nervous system to get aware of these stimuli, i.e. the activity of the recipient
performed at the auditory level of language. In this case, the perception of a foreign
language musical text becomes a stimulus for a language production. When choosing
suitable foreign language texts, it is important to take into account their contents, lexical
and grammatical quality; their musical quality plays a secondary role here. The main
aspect influencing the choice of text should be the learners' language level. In my
publication (2021a, p. 217), | present specific proposals for the implementation of music,
the purpose of which is to achieve the main goal of foreign language didactics, i.e.
communicative competence.

Music is also a part of the cultural substantiality of the target language (ad 3). This
fact is related to the informative use of music in foreign language teaching, which is
similar to using literature or geography.

| can see another potential of incorporating of music in foreign language teaching in
the sphere of supporting and developing of intercultural competences (ad 4). Here | draw
mainly on the paradigm of social constructivism, which was impacted by Vygotsky’s
findings (1978) and which points to the fact that social interaction, including interaction
with different cultures, plays a fundamental role in the development of cognition and
attitudes. It is assumed that the development of intercultural competence can be
supported through educational processes that focus on social interaction and cultural
diversity. In this case, the development of learners' intercultural competence is
strengthened, which leads to a shift from the development of self-awareness to the
development of awareness of the others. I agree with Kostkova (2012, p. 99), who claims
that the intercultural approach focuses also on the cultures associated with the language
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taught, and who deals also with learners' own culture, their ability to reflect on it and to
subsequently compare their own culture with the target culture or possibly also with other
cultures - including the issues of the dominance relationships and intercultural attitudes.
In this phase, openness and tolerance towards other cultures is developed and
strengthened. Tenberg (1999), Bredella & Delanoy (1999), Badstiibner-Kizik (2007) and
others express the same opinions.

Last but not least, | perceive the utilization of music in foreign language teaching as
a receptive and productive tone, text, image or symbol (ad 5), which serve as potential
stimuli for active work with learners in the process of foreign language teaching. In this
case, I support Badstiibner-Kizik’s opinion (2007, p. 16) claiming that music, and first
of all the process of its perception (reception), is gradually transferred during the process
of foreign language teaching into the productive phase if targeted questions are applied.
This production is related to spoken or written performances.

| look at all the above-mentioned aspects of a possible potential of music in the
sphere of foreign language teaching from several possible perspectives, especially those
of motivation, language reception and production, emotions and the support of intensive
language perception (Besedova, 2018b, p. 398). Similar opinions are expressed by
Badstiibner-Kizik (2007), who in her publication mentions forms of working with music
to support the reception and production of language (2007, p. 67), to prepare and support
conscious and intensive perception (2007, p. 73), to support learners” sensitivity and
empathy (2007, p. 79) and to support the subjective cultural context of knowledge as a
basis for intercultural learning (2007 p. 82). It is therefore obvious that music brings
numerous benefits into foreign language teaching, in which it supports motivation,
concentration, memory, endurance, imagination, creativity and perception, and in which
it also provides relaxation, as it is illustrated in the following figure (Fig. 4).
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Fig. 4 Incorporation of music into foreign language teaching
(Besedovd, 2021a, p. 216)

As it was already mentioned above, the incorporation of music in foreign language
teaching can be viewed from different perspectives. In my research, which aims at the
relationship between music and foreign language teaching, | focus on foreign language
teachers” attitudes to the utilization of music in language teaching; and I also focus on
learners, and on the issue of the incorporation of music and musical texts in foreign
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language textbooks, respectively in textbooks of the German language (Besedova,
2017a). | will further present all the three components of the process of learning and
teaching foreign languages (i.e. the teacher, the learner and the textbook) from the
perspective of my research.

A foreign language teacher should be equipped with the following basic
competences — communicative, linguistic, sociocultural and intercultural, literary and
didactic ones (HanuSova, 2005, p. 23, Nalepova, 2013, p. 21, Besedova, 2017a, p. 91),
and also with pedagogical, psychological and diagnostic ones. It is the teacher who
chooses the issue to be taught and the ways of the presentation of this issue in the teaching
process. Therefore, | also focused my research on teachers and their relation to music and
musical pieces, as these are materials that can be effectively used in foreign language
teaching. Through music, a teacher not only motivates the learners, but that teacher also
supports the development of the learners” memory learning, perception, patience and
concentration. And last but not least, learners often develop their imagination and
creativity thanks to music. The most common form of music used in foreign language
teaching are songs. They are the most suitable in the initial phase of foreign language
teaching (Besedova & Tauchmanova, 2019, p. 149). If songs are used, the teacher not
only trains and practices the learners” pronunciation (the rhythm and melody of the
language and specific sounds are practised, etc.) and vocabulary (associative,
metaphorical and analogical vocabulary is searched, etc.), but the teacher can also, for
example, focus on grammatical structures (searching for grammatical constructions,
etc.), listening comprehension (arranging the order of pictures based on the song being
listened to, etc.) or speaking (retelling a story related to a piece of music, etc.) and others.
Last but not least, the intercultural perception is developed (music is an integration tool
for understanding other nations; music enriches the awareness of the cultural
substantiality related to a foreign language, etc.), through which the development of
intercultural communication competence is supported. When using music in foreign
language teaching, the teacher should primarily monitor the aspect of the foreign
language production and the aspect of the intensive perception of the foreign language
and also the aspect of intercultural learning (Besedova, 2017d, p. 181). It is therefore
obvious that music, or musical lyrics respectively, can become a very good tool for
teachers in their process of foreign language teaching.

The second presented research file relates to learners and their attitudes towards
musical elements included in the curriculum. The relationship between a teacher and a
learner contributes to the quantity and quality of the educational process and it also co-
determines its results. Kohoutek claims (2009, p. 4) that this is an asymmetrical
relationship, and its quality is also reflected in the mental balance of both the participants.
Contemporary pedagogy considers a learner to be an active participant in the educational
process. A learner acquires knowledge through discovering, comparing, connecting,
communicating, testing, evaluating, rejecting or confirming rather than through passive
receiving and consuming (Rampillon, 2000, p. 122, Nalepova, 2013, p. 30). A motivated
learner who shows an active involvement in the educational process is characterized by
a combination of two basic types of motivation: the extrinsic one, which is influenced by
external factors such as teachers, classmates, and the family environment, and the
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intrinsic one, which results from the learner’s internal motives and personal interest. I
draw from the cognitive model of motivation by Woodworth®*, in which cognitive
processes have a motivational potential, i.e. cognitive processes have their own internal
motivation. As an example, we can mention teenagers’ listening to songs in foreign
languages, which can secondarily lead to their increased motivation to learn a foreign
language. In this case, music acts as a connecting link between a foreign language and
its acquisition. Teachers can use the music or songs listened to as a motivating factor in
the process of foreign language learning, as it is very important to stimulate children's
interest in a foreign language through attractive pedagogical situations (Besedova,
2017a, p. 109). A more frequent incorporation of musical pieces into foreign language
teaching will certainly increase the learners” motivation (Besedova, 2018b, p. 396),
which should be supported by the implementation of these presentations in foreign
language textbooks®®.

According to Priicha, Walterova and Mares (2009, p. 323), a textbook is both an
element of the curriculum, i.e. as a section of the planned contents of the teaching process,
and a didactic tool, i.e. it is an information source for pupils and teachers; it controls and
stimulates learners' learning process. The textbook can be considered as a stimulating
tool that creates a framework for the given learning contents in relation to the valid
curriculum documents (Besedova, 2017a, p. 81). Textbooks play an important role in
the process of foreign language teaching, and they have numerous functions and
properties, which | deal with in a more detailed way both in my publication (Besedova
2017a, pp. 81-84) and in a less recent text (Besedova, 2013a, pp. 55-66). Teaching and
learning materials are changing with time, and they necessarily react to the time.
Therefore, it is necessary to view them in cultural and social contexts. For this reason,
even the musical pieces presented in textbooks (CDs, DVDs, etc.) often reflect the trends
or tastes of the time when they were created. Although these pieces may be considered
as modern at the time when the textbook is published, their timeliness gradually
disappears. Therefore, long-serving pieces of music that are topical in any era and
society, such as folk songs, Christmas carols etc., occur in textbooks. Therefore, if
teachers choose a new piece of music, they have to process it didactically by themselves,
considering the target group and the learning contents. This way, new accompanying
learning materials arise.

In foreign language teaching, we can witness a continuous creation of a whole range of
accompanying teaching materials (e.g. Besedova & Kroupova, 2020), or organizing of
practical workshops focusing on the utilization of music in foreign language teaching

34 Robert S. Woodworth (1869-1962) was an American psychologist and the designer of the personality
test which is named after him. His theory of motivation is based on the power of acquiring of new
mechanisms possessed by the human mind. In short, according to Woodworth, any mechanism that has
achieved a certain degree of efficiency without becoming fully automatic is a driving force itself and it is
capable of motivating the activities that lie beyond its immediate reach. (Teorie motivace [online]
Accessible from: https://wikisofia.cz/wiki/Teorie_motivace [9.1.2023])

3 Here, the simplified naming of the textbook is used related to textbook sets which include not only
textbooks and workbooks, but also other components (e.g. worksheets, methodological manuals, audio
recordings etc.). The term of the textbook set refers to the German term "Lehrwerk™ (Kast, Neuner, 1994),
which | understand as an interconnected functional unit. The term "Lehrwerk" is a contrary term to that of
"Lehrbuch*
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(e.g. Besedova, Stofkova & Seslerova, 2017) or of educational courses which
interconnect (foreign) languages and music and which are primarily intended for training
in the sphere of life and culture related to the given foreign languages (e.g. Besedova,
Janouskova & Vasilyeva, 2019). The utilization of music in foreign language teaching
is enormously varied. In this submitted thesis, | present only a few partial examples of
possible applications of music in foreign language teaching. | presented other examples
in my earlier publications (Besedova, 2021a, 2017a, 2017d).

2.5. Music in foreign language teaching — final part

In Chapter 2, | presented a comprehensive view of possible parallels between music
and a (foreign) language, which I focused on in the first phase of my long-term research.
| also presented a number of research cases that deal with the impact of music on foreign
language learning individuals from the neuroscientific, psychological, or sociocultural
perspectives. Referring to my findings and my own research, |1 have come to the
conclusion that it is utterly music that shows a number of common denominators with
(foreign) languages. Music and language mutually influence each other and cooperate
with each other on the linguistic, (socio)cultural, pedagogical-psychological and
neuroscientific levels. The sphere of foreign language teaching should therefore actively
respond to these kinds of research through sufficiently thought-out inclusion of music in
the process of foreign language teaching.

| observe the issue of the utilization of music in foreign language teaching from
several possible perspectives that were incorporated in my research mentioned and cited
in this submitted text. The interconnection between music and foreign languages viewed
from the neuroscientific perspective still evokes numerous unanswered questions.
Numerous researchers (Altenmiiller, 2022, Leivada, 2021, Sammler & Emler, 2020 and
others) are currently carrying out their research in this sphere, and their results clearly
indicate that the interconnection between language and music shows a number of points
of contact. | give evidence about an increase in the number of research cases investigating
music and language from the neuroscientific perspective, or using the diagnostic method
of electroencephalography (hereafter EEG®) in relation to language and music
perception, in the text called Classification of Brain Activities during Language and
Music Perception (Besedova, Vysata, Mazurova, Kopal, Ondrakova, Vali§ &
Prochazka, 2019), and through the following figure (Fig. 5), from which it is clear that
the number of research cases and academic papers has almost quadrupled in the period
from 2008 to 2017.

36 EEG — electroencephalography is a diagnostic method used to record the electrical activity of the brain;
it belongs to non-invasive methods, which detect changes in the polarization of neurons by surface
electrodes. (Velky lékaisky slovnik: https://lekarske.slovniky.cz/pojem/elektroencefalografie)
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Fig. 5 Development of the number of journal articles devoted to EEG analysis related to
language (a) and music (b) perception - according to WoS*’
(Besedovd, VySata, Mazurova, Kopal, Ondrakova, Valis & Prochdzka, 2019, p. 1560)

The results of the joint research carried out with neurologists point to the
involvement of mental brain processes in the perception of external stimuli, or musical
and foreign language stimuli respectively (Besedova, VySata, Mazurova, Kopal,
Ondrakova, Vali§ & Prochazka, 2019). These results of our research correlate with
findings made by others, and they support the hypotheses claiming that individuals with
musical experience show higher semantic abilities (Yu, Xu, Li, Chen, Song & Liu, 2017,
Trainor, Shahin & Roberts, 2009), that linguistic knowledge impacts EEG functions
during the process of listening to music (Kumagi, Arvaneh & Tanaka, 2017) or that music
training can support the treatment of neurological and developmental disorders (Wan &
Schlaug, 2010).

The second perspective from which | observe the intermingling of music and
(foreign) languages and which I deal with in my research, is the psychological point of
view. In my research, I mainly focus on cognitive psychology, i.e. | focus my research
on information processing (information perception, information analysis and retention of
information in memory). In my research, | focused on selected cognitive processes, i.e.
on memory and perception. In activities related to both foreign languages and music, the
central position is dominantly taken by active participants. Enormous demands related to
memory and memory training are placed on individuals performing both in the sphere of
foreign languages and the sphere of music. Music strengthens memory learning and
makes it easier to remember new vocabulary and phrases, as melodies and rhythms serve
in this case as mnemonic aids that facilitate the recognition and reproduction of language
expressions. The combination of music and language creates an obvious association that
supports the long-term vocabulary retention. | see other parallels between foreign
languages and music in their active use and also in their constant repetitive processes. In
this context, |1 have come to the conclusion that memory is an integral part of both the
process of foreign language learning and the process of musical abilities acquisition
(Besedova, 2021a).

37 WoS — Web of Science. For the research purposes, a search was carried out for scientific journal articles
dealing with the issue of EEG analysis related to language and music perception during the period from
2008 to 2017.
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Together with music memory and (foreign) language memory, perception is another
important cognitive process, as auditory perceptual abilities play an important role in the
perception of both foreign languages and music. In both the cases, the perception of the
melody is involved, and melody belongs to one of the most important means of the
musical expression and foreign language expression, which individuals perceive in the
first phase as pleasant or unpleasant. Research (carried out by e.g. McMullen & Saffran,
2004, Tillmann, 2012, etc.) has shown that individuals systematically trained in music
have certain advantage when perceiving foreign languages, because thanks to their
trained hearing, they are more receptive to the melodies of foreign languages than people
who have not been trained in music. This fact is essential for foreign language teaching,
especially at the suprasegmental level. | can claim that auditory perception is essential
for foreign languages, and it should be given more space in foreign language teaching
(Besedova, 2021a, p. 150).

The last presented perspective from which | examine the parallels between foreign
languages and music is the (socio)cultural perspective. As already mentioned in Chapter
2.3, both music and (foreign) languages are carriers of the cultural identification of a
given society. In the course of the human history, linguistics and music represent a very
natural unit. Languages, as Ostler (2007, p. 29) says, which are natural tools of
communication, have divided humanity into groups: only through a common language is
a group of people able to act unitedly. And what is more, the language shared by the
group is also a medium that gives the possibility to communicate. In contrast, music is
an organized system of sounds produced by humans and intended for human perception.
The main goal of music is primarily an aesthetic impression. The obvious connection
between (foreign) languages and music is therefore the fact that both are living,
constantly changing systems that characterize a given culture. In the current concept of
the multicultural world, both (foreign) languages and music move beyond the boundaries
of their cultures, and we can speak here of their intercultural dimension (Besedova,
2017c¢). In recent years, foreign language didactics (Byram, 2020) has been working very
actively with the concept of intercultural communication competence, which includes, in
addition to the acquisition of language skills, also familiarization with foreign language
cultures. In this context, the music of a given language area becomes a mediator of this
culture (Badstiibner-Kizik, 2007, p. 17). | agree with the opinion of Kramsch (1993, p.
1), who points out that "culture in language teaching is not another, i.e. fifth, language
skill, but is always in the background, ready from day one to shake good language
learners when they expect it at the very least, reveal the limitations that entail their
acquired communicative competence and erode their ability to understand the world
around them™. In the same way, music, as one of the components of the culture of the
target language, should be present from the very beginning of the process of learners’
training in foreign languages, aiming at expanding their awareness of this culture.

The last (but not least) significant similarity observed between (foreign) languages
and music is their sign form, which is commonly represented by writing in (foreign)
languages, and by notation in music. In both the cases (i.e. in language and music), an
individual being is confronted with graphic recordings.
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All the mentioned analogies between (foreign) languages and music are reflected in
foreign language didactics. In this sphere, the results of all my theoretical outputs
(Besedova & Tauchmanova, 2019, Besedova & Kroupova, 2021, etc.), empirical
outputs (Besedova, 2017a, Besedova, 2017c, Besedova, 2021a, Besedova, 2021b, etc.)
and practical outputs (Besedova, Janouskova & Vasilyeva, 2019, Besedova & Vysata,
2021, etc.) contribute to gaining a deeper insight into the versatility and purpose of using
music and music/song texts in contemporary foreign language teaching.
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3. Literary texts in foreign language teaching

Literary texts have been playing an important role in foreign language teaching for
a long time. The position of literary texts in foreign language teaching has changed
throughout history, i.e. within the framework of the development of methodological
concepts and approaches in the field of foreign language didactics, the position of literary
texts has varied depending on the current goals of teaching (Besedova, 2015, p. 44). One
of the important aspects has been a way of working with literary texts, which, in contrast
to factual texts, i.e. texts of a non-literary nature, refers to their aesthetic and poetic
values. | can see the main purpose of literary texts in foreign language teaching both in
their cultural and aesthetic contribution brought to humans, and, simultaneously, in their
supporting the development of the foreign language communication competence, which
is the key aspect in the process of acquiring a foreign language.

In this chapter, I will focus on the issue of literary texts in foreign language teaching,
I will present the definition of the term, | will discuss the roles and functions of literary
texts in relation to foreign language teaching. Furthermore, | will consider their
(socio)cultural perspective, and | will mention possible ways of using of literary texts in
foreign language teaching.

3.1. Definition of the term of literary text in relation to foreign language
teaching

Within the context of foreign language teaching, the term of a literary text usually
refers to the text which is considered to be literature in the traditional sense of this word.
This means that novels, short stories, poems, dramas and other forms are included. These
forms are often characterized by more complex structures, rich language and aesthetic
qualities (Collie, Slater, 1987). Literary texts are used in foreign language teaching with
the aim to develop various skills, including reading literacy (Paran, 2008), vocabulary
(Nation, 2012), grammar awareness (Lightbown, Spada, 1999) or intercultural
competence (Byram, 1997).

Within the framework of foreign language teaching, | understand the term of a
literary text as the utilization of foreign language literature, or foreign language literary
texts of the given foreign language, in the teaching process which applies the
communicative approach emphasizing both the development of foreign language
communication competence and the main mission of literature. By this mission, I
understand the cultivation of individual beings in the spheres of aesthetics, ethics and
emotions, and the development of their empathy, imagination and cultural awareness
(Besedova, 2012a, p. 24, Besedova, 2012b, p. 8). A literary text is thus considered by
foreign language didactics to be an important tool for the development of speaking skills
and for a deeper understanding of a foreign language. The aim of working with literary
texts within the framework of foreign language didactics is not only to understand the
text, but also to offer a possibility of learning about the language, culture and literature
of a given society through authentic texts. These texts become a part of both the linguistic
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and the educational goals of foreign language teaching, and they fulfil different roles and
functions, which I will discuss in Chapter 3.2.

The issues of using literary texts in foreign language teaching bring numerous pitfalls
which are impacted by several fundamental factors that are involved in this sphere and
that are mutually interconnected with each other. Experts, e.g. Bischof, Kessling &
Krechel (1999, p. 17), Lencova (2008, p. 30), Ehlers (2010, p. 1530), Skopeckova (2011,
p. 456), etc., express the same opinion — these are primarily language-didactic factors
(e.g. the aspect of developing communication competences), but also literary factors (e.g.
the aspect of the role of literature in education and especially the issue of the reception
of literature with an emphasis on the specificity of working with literature — i.e. clarifying
of the basic principles of reception aesthetics and its application to a literary text as a
chosen field of literary studies respecting the specificity of working with literature) which
are involved in accordance with the current concepts of foreign language teaching. These
efforts to interconnect today's communicative concept of foreign language didactics with
the literary and literary-didactic components of the educational process often appear
problematic (Besedova, 2014, p. 9). Within the framework of researching this topic, it is
important to take several fundamental factors into account:

1) The difference between linguistic and literary competences — foreign language
teaching often focuses on the development of communication competences and
speaking skills, but literary texts require a deeper understanding that includes
interpretation, analysis and critical thinking. This difference can often be very
challenging for learners.

2) Cultural and historical context — literary works are often deeply rooted in a
specific cultural and historical context. Foreign language learners may not have
sufficient knowledge to fully understand these aspects, which may lead to a
misinterpretation of the text.

3) Complexity of the literary language — literary texts often use a very complex
language, metaphors and symbolism, which may be difficult for learners to
understand.

4) Learners” motivation and interest — literary texts may not always be interesting or
motivating for all learners, especially if these texts do not match the learners’
personal interests or the level of their language proficiency.

5) Pedagogical approach — the selection of the texts and the way in which they are
presented and analysed can have a significant impact on the rate of success related
to their utilization in foreign language teaching.

Literary texts, i.e. works written for an aesthetic purpose, provide students with
access to rich and authentic language that goes beyond ordinary conversational forms.
These texts offer students not only linguistic depth but also cultural and historical depth,
which can result in their better understanding and appreciation of the target language and
culture. The specification of the term "literary text" in relation to foreign language
teaching is the key for understanding its role and function in the foreign language
educational context, which is the topic of the following chapter.

108



3.2. Role and function of literary texts in foreign language teaching

The distinction between the role and function of literary texts in foreign language
teaching is the key to understanding their comprehensive contribution to language
training.

The role of literary texts is related to their basic position and importance in the
educational process. This role is multi-faceted and includes the development of language
skills, support of cultural awareness and broadening of aesthetic perception. Literary
texts play an important role in foreign language teaching because they offer rich and
authentic language materials that support the development of language skills, i.e. reading
and listening comprehension, writing and speaking. Furthermore, literary texts provide a
context for the cultural and social aspects of the language (Kramsch, 1993), which
supports the development of intercultural competence. The analysis of literary texts also
supports critical thinking and interpretation, and it also participates in the creation of the
emotional and aesthetic feelings of learners (Lencova, 2008). These roles of literary texts
can also be reflected in increasing of learners' motivation to learn. Due to their great
didactic potential, literary texts are considered to be a valuable material in foreign
language teaching.

In foreign language teaching, the functions of literary texts differ from their roles in
focusing on the specific use of these texts in the teaching process. These functions can
be diverse, from those of developing of vocabulary and grammatical structures to
supporting of critical thinking and interpretation. The functions of literary texts in the
process of teaching foreign languages are defined differently by different experts, e.g.
Riemer (2001, p. 288) observes in literary texts mainly their aesthetic, (inter)cultural,
pragma-linguistic and stylistic functions, Janikovd (2015, p. 112) subdivides the
functions of literary texts into four groups - linguistic, literary, intercultural and
pedagogical ones. In their publication, Larsen-Freeman and Long (1991) point to the
importance of literature for the development of language skills, since literary texts serve
as a means of practicing and applying language structures in a given context. Collie and
Slater (1987) emphasize the fact that literary texts can support the development of
learners' reading and interpretive skills. Last but not least, literary texts also function as
a platform for discussion, thereby supporting the development of speaking and
argumentation skills. | agree with these opinions concerning the functions of literary
texts, and I believe that a literary text should primarily fulfil (inter)cultural and linguistic
functions in foreign language teaching (Besedova, 2015, p. 44). In the context of
intercultural education, literary texts can be used as a means of exploring cultural norms,
values and perspectives. Such functions are often integrated into foreign language
teaching, and they focus on achieving specific learning objectives.

In the context of foreign language teaching, literary texts fulfil a dual role, i.e. they
serve as a tool for the cultivation of speaking skills and as a tool for the development of
intercultural competences. Thus, the main function of literary texts is to serve as a means
enabling to achieve specific educational goals. This specification is important when an
effective use of literary texts in teaching is considered, as it allows teachers to better plan
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and implement teaching strategies that reflect both broader educational goals and the
learners” specific needs and abilities.

According to Chodéra (2006, p. 74), it makes sense in foreign language teaching to
distinguish between different kinds of objectives - linguistic, training and educational
ones; the linguistic objective being the primary one. Literature, or literary texts play an
important role in fulfilling both the linguistic and the educational goals. The Common
European Framework of Reference (SERR, 2006, p. 140) sees literary texts as a means
of discovering and experiencing other cultures. In accordance with the text presented
above, | can claim that the main role of literary texts in foreign language teaching is that
of a linguistically functional aesthetic means of an authentic (foreign) language
(Besedova, 2015, p. 53) supporting the fulfilment of the objectives of foreign language
teaching.

Foreign language methodologists have different views on the issue of implementing
of literary texts in foreign language teaching. Some of them (Chodéra, 2006, etc.) are not
their exclusive supporters, while others (Lencova, 2008, etc.) demonstrate the importance
of these texts in the process of foreign language teaching. Personally, I incline more
towards the latter group of experts since | see a great potential brought by literary texts
to foreign language teaching. At this point I can refer to Tandlichova (1991) who claims
that even if a literary text is not a pedagogical text, in the teaching process it takes its
function over. In my opinion, the main functions of literary texts in foreign language
teaching are motivational, communicative, didactic and aesthetic ones (Besedova,
2013b, p. 40, Besedova, 2012a, p. 24). Working with a literary text is thus a suitable tool
to motivate learners to think critically and creatively. Learners not only expand their own
means of expressing, but as Zbudilova (2017, p. 46) adds, they also open their ways
towards thinking, experiencing and learning. Literary communication also transmits
aesthetic literary information since the reader becomes an equal agent in the process of
literary communication. I can express the same belief as Lencova does (2008, p. 51) that
a literary text is suitable for the comprehensive development of learners” personalities
and their own creativity (Besedova, 2015, p. 43). | graphically illustrate the functions of
literary texts in foreign language teaching in the following figure (Fig. 6), from which it
is clear that there are six main functions that are mutually interconnected. These functions
are explained in more detail in the following text.

Understanding of Development of
culture and speaking skills
traditions

Motivation and

Support for
interest in language

communication and
expressive skills

Development of critical Aesthetic and
thinking and emotional values

interpretation

Fig. 6 Inter-relationships between individual functions of literary texts in foreign language
teaching
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Literary texts primarily provide concrete examples of the target language, the
reading of which helps to develop vocabulary and to consolidate grammatical structures,
and the listening to which improves the ability to understand spoken performances.
Another function of literary texts in foreign language teaching is to support
communication and proclamation — literary texts contain various forms of
communication, such as dialogues, monologues, descriptions, etc., and thus they can
contribute to improving the ability to express thoughts, emotions, opinions and attitudes
in a foreign language. In the aesthetic and emotional value of literary texts, | can see
their other important function in the process of teaching foreign languages, as individual
beings encounter an artistic expression through literature, which brings them emotional
experiences. Literary texts require so-called reading between the lines, interpretation and
critical thinking the development of which is absolutely necessary for the current society.
Another function of literary texts is the motivational one. Literary texts, which are often
interesting, inspiring and emotionally powerful, attract learners' interest and motivate
them to improve their speaking skills. The function of understanding the culture and
traditions of the given language area is, in my opinion, a very important function
performed by literary texts. With the help of literary texts, learners are enabled to
penetrate the cultural context and understand the ways of thinking and values and
lifestyle of speakers of the given language, which supports a widening of learners’
intercultural awareness and understanding. All the functions of literary texts in foreign
language teaching mentioned here are interconnected and integrated in such a way that
the existence of one of them is often conditioned by the presence and support of the
others. Thus, these aspects complete one another and create a synergistic effect, which is
essential for a comprehensive and effective foreign language teaching through literature.
However, the criteria of the selection of literary texts suitable for foreign language
teaching seem to be problematic. The majority of experts (Riemer, 2001, Lencova, 2008,
Ehlers, 2010, Besedova, 2013b, Janikova, 2015 etc.) agree on the main criteria for
selecting these texts, namely considering the addressee and the learning objective, and
the degree of the (linguistic and content) difficulty of texts. These principles are
intertwined with both linguistic and educational goals. The educational goal reflects the
society’s consensus on the mission of the education at a certain level of the educational
system (Pricha, Walterova & Mares, 2009, p. 363) and, within the framework of foreign
language education, it mainly refers to ways of acquiring knowledge about extra-
linguistic facts associated with the language (Chodéra, 2006, p. 75), ways of discovering
other cultures, gaining experience with these cultures (SERR, 2006, p. 140) and
mediating the cultural values of the target area in confrontation with one's own culture
(Besedova, 2015, p. 44). It is therefore obvious that the educational goal reflects
intersubject relationships which must be taken into consideration when choosing suitable
literary texts.

Summarizing this part, | can make a conclusion that the main role of literary texts in
foreign language teaching is reaching the linguistic and educational goals, while its core
functions, i.e. motivational, communicative, didactic and aesthetic ones, are emphasized.
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3.3. Literary texts and foreign languages from (socio)cultural perspective

In the context of the (socio)cultural approach to foreign language learning, literary
texts are not only a means of language acquisition, but also an important entity for
understanding the target language and its association with the culture and society. The
relationship between literary texts and foreign languages is from the (socio)cultural
perspective completely indisputable and fundamental (Besedova, 2016a, p. 306), and it
is deeply embedded in the concepts of intercultural competence. This relationship is
reflected in the educational goal of foreign language didactics, where culture plays an
essential role. According to the SERR (2006, p. 104), it is essentially important to pay
special attention to the acquisition of (socio)cultural knowledge, since, unlike other kinds
of knowledge, this is not a part of the learners” previous experience. By implementing of
these findings, foreign language teaching becomes an environment for the development
of an individual’s cultural sensitivity and tolerance, which is also supported by the
integration of literature, or literary texts, into foreign language teaching.

Culture and the (foreign) language are tightly interconnected entities and this fact
belongs to one of the most frequently discussed topics in contemporary foreign language
didactics. Foreign language learning gives individuals an opportunity to reflect on their
own language and culture through experience with a foreign language, thereby
developing intercultural communication skills. Literary texts used in foreign language
teaching thus represent cultural information that makes it possible for the learners to get
to know and to understand the culture of a particular society. Byram (1997) emphasizes
the importance of developing intercultural competence in the process of foreign language
teaching. He further claims that this approach enables students to become familiar not
only with the language, but also with the cultural and social aspects of the given society.
Willems (1996, p. 36) thinks similarly, and claims that foreign language teaching should
be based on the concept of teaching languages in context and thus it should increase the
individual’s cultural awareness in the process of learning foreign languages.

Literary texts offer a variety of language styles and forms. Hall (2011) points out
that working with these texts can enrich the understanding of language varieties and
idioms. This linguistic diversity helps students to understand how language changes in
relation to the context and social situations.

Another key area that to some extent determines the relationship between foreign
languages and literary texts is the reflection of social and historical issues. Both language
and literature reflect certain culture (Altmayer, 2010, Slatinska & Pecnikova, 2017),
social and historical events. Furthermore, they also reflect the way of thinking of the
given nation, and they are an important factor in mediating cultural values and
dimensions. Niinning and Surkamp (2008) emphasize the fact that literary texts can serve
as a window into a historical and social reality, which can help students better understand
the context in which language and culture have developed. Language and literature
belong to the key aspects leading to getting knowledge of the culture of a given nation.
This knowledge should not be monolithic in today's world, but it should be viewed more
from a multi-perspective point of view (Besedova, 2016a, p. 306). Everything should
lead to interculturally oriented teaching, or to the development of intercultural
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communication competence (Byram, 1997, Ehlers, 2010, Zerzova, 2012, Janikova, 2015,
Besedova, 2016a, and others), which is one of the main goals of contemporary foreign
language teaching. Literary texts thus become a suitable means for the successful
development of this competence. | deal more with the relationship between literary texts
and interculturality in  my paper Interkultureller und transkultureller
Fremdsprachenunterricht zwischen Theorie und Praxis (Besedova, 2016a), in which |
come to the conclusion that culture is more comprehensible through, among other things,
a literary text.

Last but not least, it is necessary to mention the development of critical thinking and
empathy, which is associated with the relationship between literary texts and foreign
language teaching. Carter and Long (1991) argue at this point that literature in foreign
language teaching stimulates analytical and interpretive skills, which require and enhance
critical thinking. At the same time, working with literary texts can support the
development of empathy, as shown for example in a study by Bala (2009), which focuses
on learners' ability to empathize with different perspectives.

In conclusion, it can be claimed that the relationship between literary texts and
foreign language teaching is not only multidimensional from the (socio)cultural
perspective, but that it is also needed for a deeper and more complex understanding of
the language and culture. Due to these aspects mentioned above, the integration of
literary texts into foreign language teaching is not only desirable, but also essential. It
makes possible for the learners not only to acquire a foreign language, but also to
understand and appreciate its cultural and social dimensions. This holistic approach
to foreign language teaching represents the key step towards educating globally
competent and culturally sensitive individuals.

3.4. Utilization of literary texts in foreign language teaching

The utilization of literary texts in foreign language teaching is diverse and it can be
adapted to different educational goals and different levels of learners. This issue brings
both positive and negative factors, and it is impacted by several fundamental spheres. In
my opinion, the main positives of working with literary texts are the following ones: they
serve as a source of knowledge of the culture of the target language, as a linguistic source
and a motivational source; they support the development of learners” creativity, they
support learners” own identification, self-development and self-reflection. All of these
lead to the comprehensive development of learners” personalities. These positive factors
of working with literary texts are illustrated by the following figure (Fig. 7), which I
comment on in more detail below.
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Fig. 7 Utilization of literary texts in foreign language teaching

The utilization of literary texts in foreign language teaching is not only limited to
teaching learners with a high level of language knowledge (Chodéra, 2006, p. 144), but
it can be applied already in the initial phase of teaching, as it is related to the process of
understanding the whole culture (Janikova, 2002, s. 49-57, Besedova, 2012a, p. 24).

A literary text is a source of knowledge of the culture of the target language, and it
is a subjective image of the reality interpreted through the eyes of the writer (Henrici &
Riemer, 2001, Lencova, 2008). Individuals thus get into a confrontation with their own
culture and the culture presented, which leads to the development of their intercultural
communication competence.

In addition to being a source of cultural knowledge, I also consider literary texts to
be a source of language. It is thus a large reservoir for the development of communication
competence (Besedova, Kracikova & Smidova, 2013, p. 316), being not only a carrier
of vocabulary and grammatical phenomena, as understood by Chodéra (2006, p. 144),
but also a source for the development of spoken and written performances, of reading
comprehension, or of the ability to communicate on a specific topic in a given language
(Besedova, 2013b, p. 45). For example, a study by Laufer and Hulstijn (2001)
demonstrates how a contextualized teaching of vocabulary through literature can be more
effective than teaching through traditional methods. A literary text thus becomes a
language source because, as Lenc¢ova (2008, p. 32) claims, it offers specific opportunities
for working in the area of language skills (e.g. development of silent reading), in the area
of vocabulary (systematization, activation, reflection of vocabulary), or it expands the
vocabulary with new thematic areas. | fully agree with this opinion, and I would only like
to add that it is always necessary to consider those factors that impact the choice of a
literary text (e.g. the learners' language level, their personal interests, etc.). | will focus
on these factors in a more detailed way later.

As it is obvious from Figure 7, | consider a literary text to be, among other things, a
source of motivation. Nowadays, learners” motivation to learn something is in general a
highly burning topic. One of the most effective methods of increasing learners'
motivation to learn, as claimed by some experts (LokSova & Loksa, 1999, Cap & Mares,
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2001, Eysenck & Keane, 2008, etc.), is updating of their needs. These basic needs include
cognitive, performance and social needs. Using these listed needs and working with
literary texts in foreign language teaching, we can possibly motivate our learners for
foreign language learning. Learning is one of the basic sources of the development of
individuals” personalities; through their learning activities, learners become intrinsically
motivated. With the help of a literary text, learners thus non-violently acquire new
knowledge of the literary and cultural life of the target country, thereby developing not
only their thinking, but also their abilities and knowledge. Furthermore, it is also
necessary to mention the fact that the development of learners' motivation to learn
depends on strengthening the need for a successful performance, which can only be
achieved by gradually increasing the difficulty of assigned tasks. Literary texts represent
an unprecedented source of such materials for foreign language teaching through which
a gradual increase in both the linguistic difficulty, and the content difficulty can be
achieved. Moreover, social needs, which are important dominantly for the development
of interaction with other people, play an important role in increasing learners” motivation.
Literary texts offer numerous stimuli for discussions and communication on specific
topics, which support and develop the communication competence in foreign languages.
From the perspective of motivation, the main task of literary texts is to arouse the
learners” interest, to activate their knowledge and associations related to the given topic
and to attract their attention. | therefore believe that an appropriately chosen literary text
can motivate learners (Besedova, 2015, p. 56), thereby supporting both their interest in
reading and their positive relationship to the depicted culture (Lencova, 2008, p. 33).

As it is obvious from Figure 7, | perceive a literary text from many different angles.
One of them is supporting of learners' creativity, i.e. creativity, which I understand as a
set of abilities that enable artistic activity and support learners' creative thinking. This
aspect is emphasized, for example, by Maley and Duff (2005), who demonstrate how
literary texts can inspire a creative and personal approach to the language. A literary text
thus becomes a valuable source supporting the strengthening of creative activity and the
development of creativity in learners, for example in the form of writing their own texts
(i.e. supporting of creative writing in a foreign language). On the one hand, writing in a
foreign language means putting more emphasis on the quality of linguistic expression,
on its content correctness and accuracy, on the clear arrangement of ideas. On the other
hand, the aesthetic function of literary texts is also supported and emphasized through
writing (Besedova, 2013, p. 41), which forces the writer to think more intensively in a
foreign language code. Through working with literary texts, speaking skills, writing skills
and reading skills are developed. By reading literary texts, individuals come into
confrontation with their own world, which can lead to their personal identification with
the story, place, character, etc. (Heinrichova, 2019, p. 125).

To reach their comprehensive personality development, it is essential for human
beings to also undergo their own self-development and self-reflection. Through working
with literary texts, individuals develop their ability to critically assess their own actions,
activities and behaviour. This development and self-reflection thus come into
confrontation with the culture of a foreign language and its spiritual world, which leads
to the development of tolerance with other cultures and peoples. As it is obvious from
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the figure above (Fig. 7), all the sources listed here, i.e. the source of cultural knowledge,
of the language, of motivation, creativity, identification, self-development and self-
reflection are needed parts of the development of all speaking skills and intercultural
communication competence, and they lead to the comprehensive development of a
learner's personality. I agree with Lencova’s opinion (2008, p. 52), who claims that
literary texts play a significant role in the language and personality development of
learners.

| consider the process of the selection of literary texts suitable for incorporating into
foreign language teaching to be very important, as it can fundamentally affect the success
and effectiveness of the teaching process. There are numerous factors to be considered
when choosing these texts. Unfortunately, there is no unified universal list of these
factors. A number of authors (Kast, 1985, Koppensteiner, 2001, Lencova, 2008, Ehlers,
2010, Hrsak 2011, and others) list their own criteria for this selection. Based on my own
experience, I can claim that is essential that the selected literary texts reflect the learners’
interests and their language level, that they are appropriate concerning the time available
for teaching, and above all, that they are in accordance with the main goal of foreign
language teaching. In my opinion, the criteria for selecting a literary text suitable for
teaching foreign languages should reflect the following seven issues:

1. the learners” language level,

2. cultural and thematic relevance,
. teaching objectives,
. appropriate length and complexity of the text,
. variability of genres and styles,
. possibilities of interactive work,
. ethical and sensitive topics.

~N o O B~ W

First of all, it is important to choose such literary texts that are appropriate
concerning the learners” language level. Texts that are too difficult can cause the learners’
frustration, whereas texts that are too easy may not be sufficiently challenging. At this
point I refer to Krashen's theory (1982) of the "comprehensible input (i+1)" emphasizing
the importance of providing materials that are slightly more challenging than the learners'
current level. Selecting of appropriate literary texts that are culturally and thematically
relevant for the learners can increase their interest and motivation. The selection of the
texts should reflect the learners' interests while simultaneously providing insight into the
culture of the target language, which was claimed by Byram (1997) within the context of
intercultural competence. The selection of suitable literary texts should also be in
accordance with the objectives of foreign language teaching — this selection criterion |
consider as highly important. Here | draw on Carter and Long (1991), who emphasise
that literary texts should be carefully chosen regarding the way in which they can
contribute to the development of linguistic and speaking skills. For example, texts with
rich vocabulary may be appropriate for the development of vocabulary, whereas texts
with a complex narrative may be better for the development of reading skills. The
following criterion of the length and complexity of the text refers to the necessity to adapt
the texts to the time available and to the teaching capacity. At this point, Grabe and Stoller
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(2011) point to the importance of an appropriate selection of texts which are sufficiently
significant regarding the educational objectives, but which are simultaneously not too
demanding for the learners. Furthermore, it is also important to include different genres
and styles in teaching so that students accept the language in its various forms. This is
pointed out by Lazar (1993), who emphasizes the fact that foreign language teaching
should include a wide variety of texts, including poetry, prose, drama and non-fiction
texts, so that students gain a comprehensive insight into the language. Another essential
criterion for selecting literary texts suitable for foreign language teaching is a possibility
of interactive working with these texts. At this point, Kern (2000) points out the
importance of interaction and communication in foreign language teaching, and he
emphasizes the fact that literary texts should support this interactivity. This aspect is
important mainly for the development of communication skills and critical thinking. The
last criterion for selecting a suitable literary text refers, in my opinion, to considerations
related to the fact whether the texts do not have contents which could be annoying or
controversial for some learners. Delanoy and Volkmann (2006) emphasize the
importance of an ethical approach to text selections, which can ensure that the contents
are appropriate for a diverse group of learners and respect their cultural diversity. The
utilization of literary texts in foreign language teaching is an important topic that
provokes different reactions among experts in the sphere of language training (Krashen,
1982, Kramsch, 1993, Ellis, 2000, Len¢ova, 2008, Besedova, 2015, p. 49). On one hand,
literary texts bring a number of pedagogical benefits, but on the other hand, they also
bring certain challenges. The positive aspects of using these texts are multifaceted. They
provide a rich source of vocabulary, grammatical structures and language styles, which
supports the development of speaking skills (Carter, Long, 1991), they also offer a deep
insight into the culture, history and social values associated with the target language,
which is necessary for the development of intercultural competence (Byram, 1997).
However, there are also negative attitudes towards the utilization of these texts in foreign
language teaching. Some experts (Grabe & Stoller, 2011, etc.) point out to the fact that
literary texts can be too complex or difficult for students at certain levels of their language
competence, while others (Kern, 2000, etc.) claim that without adequate context and
explanations, students may misinterpret these texts, which may lead to misunderstanding
or adoption of stereotypes. | am personally convinced that working with texts is essential
for foreign language teaching, as it enriches learners, expands their vocabulary and,
simultaneously, it opens their ways to thinking, experiencing and learning. In conclusion,
we can say that literary texts can be a material valuable for foreign language teaching.
But they must be carefully selected and used regarding the learners” level, interests and
cultural background.

3.5. Literary texts in foreign language teaching - conclusion

When concluding this chapter, which deals with the issue of incorporating of literary
texts in foreign language teaching, | can claim that literary texts provide important and
multifunctional materials for foreign language teaching. As this is a very complicated
and extensive issue that is constantly being grasped in new ways, a list of activities related
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to the topic of literary texts incorporated in foreign language teaching is far from being
complete, which I am fully aware of. As it was explored in individual sections of the
chapter, literary texts offer a wide range of pedagogical benefits that include the
development of speaking skills, cultural awareness and critical thinking. My conception
of literary texts incorporated in foreign language teaching is associated with their cultural
and aesthetic values. | consider them to be one of the determinants of the target language
society. Simultaneously, | consider literary texts incorporated in foreign language
teaching to be a part of (inter)culturally oriented way of teaching that shapes learners
culturally, aesthetically, ethically, emotionally, that develops their creativity, and that
fully takes into account the communicative approach of foreign language didactics,
through which linguistic and extra-linguistic goals are fulfilled.

In the part of this text which dealt with the definition of the term, it was emphasized
that literary texts are defined by their aesthetic and narrative values, which go beyond
ordinary language communication (Besedova, 2012a, Besedova, 2012b). | have come to
the conclusion that literary texts are characterized by their aesthetic value and their ability
to convey deeper meanings and cultural contexts, and that the main goal when working
with them should fulfill the current concept of foreign language teaching, i.e. the
acquisition of communicative and intercultural competences (Besedova, 2015,
Besedova, 2013b).

To fulfil this goal, it is necessary to realize what the main role(s) and function(s) of
literary texts in foreign language teaching are. It is not entirely easy to describe the role
of a literary text in foreign language teaching because working with it is proportionally
dependent on the position, understanding and concept of literature in individual periods
and societies. As it has been already discussed, the roles and functions of literary texts in
foreign language teaching include the development of e.g. vocabulary, grammar, reading
and interpretation skills, as well as the support of the development of intercultural
competence. Their multifunctionality is the key factor for their effective utilization in
teaching. Based on my studies and research (Besedova, 2016a, Besedova, 2015,
Besedova, 2013b), | can come to the conclusion that literary texts incorporated into
foreign language teaching can support both the development of communication skills and
enlargement of the learners” cultural awareness. Thus, it can be claimed that literary texts
are a carrier of the cultural heritage of a given society, and that the language is a medium,
or a tool for mutual communication. This role of theirs is determined in the two main
goals of foreign language teaching, i.e. in the linguistic one and the educational one.

Similarly to the role of a literary text, its function in foreign language teaching is
viewed in varied ways. The position of literature in the current didactics of foreign
languages is based on the theory of reception aesthetics (Skopeckova, 2010, p. 35) and it
is mainly applied in working with literary texts (Besedova, 2015, p. 44). | can see the
main functions of literary texts in the field of language didactics and in the pedagogical
and psychological fields. The linguistic and didactic points of view are represented by
linguistic and (inter)cultural functions, in which the main goals of foreign language
teaching, i.e. linguistic and non-linguistic ones, are fulfilled. The pedagogical point of
view is represented by motivational and creative functions, with the help of which the
teaching goals and partly the educational goals are realized. The educational goal is the
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main support for the psychological aspect of literary texts, in which the dominant
functions are those of identification, (self) reflection and (self) development. However,
all the functions listed here should emphasize the common denominator — learners, i.e.
these functions must contribute to their comprehensive development.

An important point of view that I single out separately, as | believe that music,
literature and (foreign) language are carriers of the cultural identification of the society,
is the (socio)cultural point of view. Culture is a dynamic component of the society,
constantly changing and subject to changes that arose as a response to various social
events. In contrast to that, language is a tool for humans to communicate with other
people, but also to communicate with the culture of this world. A (foreign) language is
therefore a reflection of a certain culture, its way of thinking, and at the same time it is
an important factor in mediating cultural values and dimensions. | share the opinion
expressed by other experts in the field of foreign language teaching (Kramsch, 1993, Lee,
2001, Byram, 2008, etc.) - culture is a natural part of foreign language education, as it is
an inseparable component (together with the language) (Besedova, 2016a). Discussing
(foreign) languages and literary texts from the (socio)cultural perspective, we can say
that language is one of the key aspects leading to getting the knowledge of the culture of
a given nation, of which literary texts are an essential part. This aspect is essential for the
development of intercultural awareness and empathy, which is necessary for effective
communication in today's globalized world.

In the last part of the text related to the utilization of literary texts in foreign language
teaching, | emphasized the fact that the selection of appropriate texts is the key to the
successful teaching. This utilization should primarily fulfil the main goals of foreign
language teaching. The selection of texts should consider the learners' language level, the
educational goals, cultural and thematic relevance, as well as possibilities of interactive
work. Simultaneously, I pointed to some challenges such as the complexity of the texts
and a risk of cultural misunderstanding. | consider a literary text, which is an interesting
material for foreign language teaching, to be an inseparable part of this teaching. Like
other experts (Riemer, 2001, Lencova, 2008, Ehlers, 2010, Zbudilova, 2017, etc.), [ am
of the opinion that literary texts support the comprehensive development of the learner's
personality, that they participate in learners” inner motivation and develop their
creativity. In my texts (Besedova, 2013b, Besedova, 2015, Besedova, 2016a), | try to
point above all to a multifaceted utilization of literary texts and their main benefits
brought to teaching foreign languages.

We can conclude with the statement that literary texts offer materials really valuable
in the process of foreign language teaching. Their successful integration into the language
curriculum requires a careful selection and a sensitive approach which take into
consideration both potential benefits and current challenges. The effective use of these
texts will thus lead to the development of speaking skills, to deeper cultural
understanding and critical thinking, which are the key components in the process of
educating of globally competent and culturally sensitive individuals, not only in the
sphere of foreign language teaching.
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B. METHODOLOGY
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4. Methodology of the implemented research

In this chapter, | focus on the methodology of the research which was carried out
and the results of which will be presented in the following Chapters 5 and 6 (Research
results). The results of my research carried out in the sphere of the utilization of music
in foreign language teaching are mainly based on the project FN HK 00179906 (Ministry
of Health of the Czech Republic, 2017-2018), in which the spectral characteristics of the
electroencephalogram (EEG) of two groups (a group of linguists-musicians and a group
of non-linguists-musicians) were compared. The main research tool was an experiment
(Ch. 4.1.) accompanied by a questionnaire survey (Ch. 4.4.1.1.) in which the respondents
were involved. Related to the (socio)cultural perspective, so called Specific Research
projects (2018/No. 2122, 2016/No. 2123) were further implemented in this sphere, the
main tools of which were quasi-experiments (Ch. 4.2.), questionnaire surveys (Ch.
44.1.2., ch.4.4.1.3., ch. 4.4.1.4.) and content analysis of the text (Ch. 4.3.).

The research carried out in the sphere of the utilization of literary texts in foreign
language teaching was carried out within the framework of the FRV'S project 1081/2010,
CZ.1.07/1.1.00/14.0250 and the international project ERA/2011/IP/W/0023 (2010—
2012). The projects were aimed at the issue of supporting of foreign language literary
literacy in German language teacher students and German language learners of A1-B1l
levels according to the Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR). The main research tool was the content analysis of the text (Ch. 4.3.) and
questionnaire surveys implemented among teachers of foreign languages (Ch. 4.4.2.1.)
and German language teacher students (Ch. 4.4.2.2.).

Apart from the results themselves, the contribution of the conducted research can
also be found in the sphere of the development of foreign language didactics. | was one
of the editors of the book Zpivame si v cizich jazycich (We sing in foreign languages)
(Besedova & Kroupova, 2020) supported by the EU OPVVV project
(CZ.02.3.68/0.0/0.0. /16 _038/0006939). I can see my contribution to the enrichment of
foreign language teaching also in my practical publications focused on the utilizazion of
literary texts in foreign language teaching, i.e. Literatura pro deéti a mldadez ve vyuce
cizich jazykii. Prakticka prirucka pro nemecky jazyk (Literature for children and youth
in foreign language teaching. A practical guide to the German language) (Besedova,
2016b) and Anthologie der deutschen Literatur 1. (Anthology of German Literature 1.)
(Besedova, 2016c¢).

4.1. Experiment

In 2017-2018, | cooperated with Oldfich Vysata (Neurological Clinic of the Hradec
Kralové University Hospital) and Ales Prochazka (the Institute of Computer and Control
Technology of the University of Chemical Technology), and I initiated and implemented
an experiment the aim of which was to find out whether musical training supports the
organization of neural networks which process both linguistic and music information.
We compared the spectral characteristics of the electroencephalogram (EEG) in a group
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of linguists-musicians and non-linguists-musicians when no stimulation was provided
(the respondents were “at rest) and during stimulation (while they were listening to
Czech and German texts and music). For classification, the power spectra in the beta (14—
30 Hz) and gamma (above 30 Hz) EEG bands were used.
In neurology, the primary purpose of the EEG as an electrophysiological monitoring
method is to detect abnormalities in the electrical activity of the brain, so that to diagnose
brain disorders and analyse the problems associated with them. The method of brain
activity mapping can be used to analyse mental processes, i.e. processing of the
relationship between the linguistic and musical rhythm. We used this monitoring method
in our experiment, the main goal of which was to verify the fact that the perception of
music and foreign languages uses similar, if not the same, brain centers that are activated
during listening to music and to a foreign language. The most significant changes were
expected in the areas of the right superior temporal lobe and the middle temporal lobe, in
the area of the right inferior frontal gyrus and that of the left supramarginal gyrus.
The respondents involved in the research were university students (N = 80) divided
in three observed groups: No 1: linguists-musicians (n = 23), No 2: linguists-non-
musicians (n = 15) and No 3: non-linguists-non-musicians (n = 32), this third group was
the control one. Ten respondents had to be excluded from the experiment due to
unfulfilled conditions, i.e. the total number of the monitored respondents was N = 70.
The homogeneity and constancy of the experimental groups was ensured by limiting the
age of the individuals involved in the research (the age of 20-25).
The research itself was divided into four phases. In the first, preliminary, phase, an
identification questionnaire was created for the respondents, in which their socio-
demographic descriptions were revealed together with the respondents” relationship to
music and foreign languages. Furthermore, three 2-minute audio recordings were
prepared:
No. 1: in the Czech language — a text from Karel Capek's book Zahradnikiv rok (The
Gardener's Year),

No. 2: in the German language — a text from Johann Wolfgang von Goethe's book
Dichtung und Wahrheit (Fiction and Truth),

No. 3: a piece of music — On the beautiful blue Danube by Johann Strauss.

The rhythm of the waltz was selected to be used in the piece of music to be listened
to because the ¥4 rhythm of the waltz comes closest to the rhythm of the resting heartbeat
(Stejskalova 2010, p. 94). The second experimental phase was the experiment itself,
during which the data were extracted using EEG signals obtained from different parts of
the respondents” scalps (see Fig. 8) in order to understand the brain activities related to
external stimuli of both linguistic and musical perception.
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Positions of language perception

Positions of listening to music

Fig. 8 Process of mental analysis of data obtained through using the standard EEG electrode
topography representing the positions of 7 electrodes with compact feature clusters for
language perception and representing the positions of 8 electrodes with compact features for
listening to music
(Besedova, P., VySata, O., Mazurovd, R., Kopal, J., Ondrikova, J., Valis, M. & Prochdzka,
A., 2019, p. 1564)

The experiment itself lasted about 20 minutes for each individual tested:

1) 10 minutes of the preparatory phase (the respondent’s informed consent, filling in
of the questionnaire),

2) 2 minutes of EEG in the resting phase,

3) 2 minutes of EEG stimulation in the Czech language,

4) 2 minutes of EEG stimulation in the German language,

5) 2 minutes of EEG stimulation by a piece of music and

6) 2 minutes of the respondent’s cleaning.

In total, we managed to record 640 minutes of EEG. The third phase of the research
process was dedicated to EEG processing, where spectral analysis, complex continuous
wavelet coherence, measures of complexity, entropy and LORETA in individual
channels were performed in the MatLab environment to compare unstimulated and
stimulated recordings. Statistical methods (factorial ANOVA, MANOVA, logistic
regression) and machine learning methods (deep learning, support vector machine) were
used to search for dependencies between the stimulus and changes in EEG activity. In
the fourth, narrative, phase of the research, descriptions of the localization of the centers
in the brain of the investigated individuals were made, and the main research results were
formulated. These results are presented in Chapter 5 Research results, and they were
published by the Springer publishing house (Besedova, Vys$ata, Mazurova, Kopal,
Ondrakova, Vali§ & Prochazka, 2019) and partially also at the conference of the
Association of Germanists (Besedova, Ondrakova, VySata & Mazurova, 2019).
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4.2. Quasi-experiment

With the term of quasi-experiment, I, similarly to Hendl and Remr (2017, p. 169),
refer to a type of a research design which tries to identify causal relationships between
variables, but which differs from an experiment in that point that it does not use a random
division of the subjects into the experimental and control groups. The main task of the
implemented quasi-experiment is thus the search for causal relationships between
variables. The quasi-experiment implemented in my research had a form of a foreign
language memory listening test, and its main goal was to determine the success rate
reached by individuals trained / not trained in music when they were listening to an
unknown foreign language material. The main idea of the quasi-experiment was that
memory is an integral part of both foreign language experience and musical experience.
That is why the research was also focused on the level of memory learning. The quasi-
experiment was based on the hypothesis that individuals systematically trained in music
show a higher memorability rate when exposed to an unknown language material than
individuals not trained in music (Nan, Liu, Geiser, Shu, Gong, Dong, Gabrielli &
Desimone, 2018).

The probands from different groups participated in the extensive research that took
place in 2018-2020. The first group consisted of learners aged 12-14 (N = 316), the
second group consisted of students of the Faculty of Education of the University of
Hradec Kralové (N = 136), the third group consisted of university teachers (N = 90) and
the fourth group consisted of 4™ and 5" grade learners of primary schools (N = 145). The
homogeneity and constancy of the experimental groups was ensured both by the age
restriction (groups 1 and 4) and by the professional orientation (groups 2 and 4) of the
researched individuals.

The quasi-experiment itself, which | describe in detail in my publication Psychické
procesy pri vyuce cizich jazykua (Mental Processes in Foreign Language Teaching)
(2021a, pp. 26-42), consisted of several phases. The main goal of the first preliminary
phase was to create audio recordings of language-friendly texts. The total number of 26
recordings of various languages performed by native speakers were made. After all
adjustments, 21 samples were made clean and ready for further research. 5 recordings
were discarded due to a very low quality of the recording. Since all the recordings are
separate files, any listening and test sequences can be created. For the quasi-experiment
itself, an initial complete sequence was created, which contains ten consecutive samples
of foreign languages (Kazakh, Turkish, Malay, Vietnamese, Danish, Greek, Swedish,
Japanese, Chinese, Finnish), see Fig. 9.

Fig. 9 QR-code: complete sequence of memory language test
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Furthermore, two test sets of sequences were created. The foreign languages included in
the individual sequences were selected with the aim to provide a relative representation
of the language families. This selection resulted in the following two sequences which
are linguistically balanced (see Fig. 10 and Fig. 11).

Fig. 11 QR-code: sequence 2 (Danish, Japanese, Kazakh, Swedish, Malay)

A Record Sheet was prepared for the quantitative evaluation of the foreign language
memory listening test (Besedova, 2021a). Furthermore, an Identification Questionnaire
(Besedova, 2021a) was designed for the respondents, in which their socio-demographic
description and their relationship to music and foreign languages were explored. The
second phase of the research was the quasi-experiment itself, in which the respondents
listened to a complete sequence of samples of 10 foreign languages (see Fig. 9), the
content of which was identical. At the beginning of the recording of each given foreign
language, the respondents were played an introductory message informing about the
language of the recording. The probands were supposed to focus mainly on the melody
of the given foreign language. Subsequently, the respondents were played one of the two
test sequences (see Fig. 10 and Fig. 11) containing five foreign languages; this time the
introductory message was no longer provided. The main task of the tested individuals
was to decide which foreign language was played to them, i.e. based on previous listening
experience, they had to identify or recognize the given foreign language. In this phase,
we focused on the recognition of an unknown listening material since it is recognition
that plays an important role in both musical and foreign language perception and
reception. The probands recorded their answers in their recording sheets.

In the last phase of the research, the obtained data were quantified using the IBM
SPSS Statistics 24 program. Before the real testing of the hypotheses, the Kolmogorov-
Smirnov test was applied to verify the normality of the data distribution in the observed
variables. It was revealed that the obtained data did not have a normal distribution, for
this reason non-parametric tests were used, specifically the Mann-Whitney test. The main
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results of the research, which | present in Chapter 5 called Research results, were
published by Grada publishing house (Besedova, 2021a), partial results of the described
quasi-experiment were presented at international conferences, and they were published
as research articles in academic journals (Besedova & Kroupova, 2021, KoSek
Bartosova & Besedova, 2023) or in proceedings (Besedova, 2021b, Besedova &
Voriskova, 2020).

4.3. Content analysis of texts

| decided to apply the method of content analysis of the text when doing research
into foreign language textbooks (Besedova, 2017a). | focused on the quantitative content
analysis (Gavora, 2000, p. 118), within the framework of which | monitored the
frequency of inclusion of musical pieces in selected German language textbooks. The
content analysis itself was preceded by a questionnaire survey (2013-2015) in which
students of Czech universities were addressed (N = 219), and the main goal of which was
to find out which are the most frequently used textbooks of the German language. Based
on this survey, a list of ten most frequently used German language textbooks was created
(Besedova, 2017a, p. 86), and the content analysis of the listed textbooks was carried out
(see Table 2).

Table. 2 Table of German language textbooks most frequently used at Czech secondary schools (research
study 2013-2015, Besedova, 2017a, p. 86)

Sprechen Sie Deutsch 33%
Direkt 30 %
Themen 9%
Heute haben wir Deutsch 6 %
Schritte 6 %
Studio-d 6 %
Némecky s ismévem 4%
Tangram 2%
Deutsch mit Max 2%
Némcina pro jazykové skoly 1%

When implementing the content analysis, | applied the same procedure of this
method as Svec et al. did (2009, p. 145). First of all, the basic set of texts was specified.
In my case, it was a selection of ten German language textbooks which were most
frequently used in the observed period 2013-2015. | further defined the units included —
poems, songs, and literary texts®, It is obvious that the terminology had to be clarified in

38 The definitions of the terms of poem, song, and literary text may vary depending on the theoretical and
cultural contexts, and on personal interpretation. In literary theory, a poem is often understood as a form
of an artistic expression that uses language in a special and often symbolic way (Wilpert, 2001). In foreign
language teaching, a poem is often understood as a form of a literary text that has specific formal and
stylistic elements such as rhyme, meter, alliteration and assonance (Collie & Slater, 1987). A song is
usually understood by music theory as a musical composition with lyrics that is intended to be sung, and
that usually contains melody, harmony and rhythm, and that may be accompanied by musical instruments.
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the first place (see note 19). From the perspective of foreign language didactics, poems
were selected to be researched because this literary genre, due to its scope, offers
sophisticated pedagogical possibilities that go beyond the mere development of speaking
skills. Poems are complex texts that integrate formal, semantic, and aesthetic elements,
thereby providing rich linguistic materials for analysing and interpreting. The utilization
of songs in foreign language teaching brings a number of multifunctional advantages, as
they integrate linguistic, musical and often visual elements, which makes them an ideal
tool for a complex linguistic and cognitive development. Both poems and songs can be
implemented already in the initial phase of foreign language learning. All other literary
genres presented in the analyzed German language textbooks were included under the
term of literary text. These units were searched for in the selected textbooks and their
occurrence was recorded.

At the next level, it was necessary to create analytical categories which classified
semantic units. These analytical categories were phonetic, grammatical and interactive
exercises, in which | looked for the mentioned semantic units and in which | created
relationships between these units and the analytical categories. In this case, | used
conceptual analysis, which is based on recording the existence and frequency of
occurrence of specified signs and the subsequent comparison of certain phenomena. This
was followed by the quantification of semantic units and analytical categories, which was
recorded into the already prepared table which | attach below (Tab. 3) and which was
also published in the monograph Hudba ve vyuce cizich jazyki (Music in Foreign
Language Teaching) (Besedova, 2017a, p. 88). In the final phase of the applied content
analysis, the data obtained from the quantification were verbally described and
interpreted. The results of the content analysis of the most frequently used German
language textbooks (2013-2015) in which the main focus was placed on poems, songs
and literary texts were collectively published in the aforementioned monograph
published by the Grada publishing house (Besedova, 2017a), and they were also
published as results of partial studies in professional journals (Besedova, 2017¢) and in
professional proceedings from international conferences (Besedova, 2016d). In this
thesis, the results of the content analysis are presented in section C (Research results).

(Moore, 2012, Frith, 1996, and others.). In the sphere of foreign language didactics, a song is understood
as a multimodal text that combines linguistic, musical and often even visual elements (Lightbown & Spada,
1999). In literary theory, a literary text refers to a form of an artistic expression that uses language in a
special and often symbolic way. Literary texts can include different genres (Wilpert, 2001).
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Tab. 3 Results of the content analysis of the most frequently used German language textbooks (2013-2015)
with the focus on poems (Gedicht), songs (Lied) and literary texts (Literar. Text), phonetic exercises
(Phonetische Ubungen), grammar exercisees (Grammatik. Ubungen), interactive exercises (Interaktive
Ubungen).

Poem Song Literary |Phonetic Grammatical | Interactive
Text Exercises Exercises Exercises

Deutsch mit Max 24,6 % 194 % 56,0 %
Direkt 1 2,5% 36,0 % 61,5 %
Direkt 2 2,3% 41,8 % 55,9 %
Direkt 3 2,1% 40,9 % 57,0 %
Heute haben wir
Deutsch 12%| 2,0% 3.3% 29,4 % 64,1 %
Deutsch fiir
Sprachschulen 0,5% 0,2% 8,0 % 45,5 % 45,8 %
Némecky s ismévem 1 45 % 449 % 50,6 %
Némecky s ismévem 2 45 % 37,8 % 57,7 %
Schritte 0,5% 16,2 % 4,5 % 78,8 %
Sprechen Sie Deutsch 1 0,3%| 0,6% 1,1% 6,2 % 58,2 % 335%
Sprechen Sie Deutsch 2 04%| 04% 3,9% 4,8 % 57,5 % 33,0%
Sprechen Sie Deutsch 3 1,7%| 0,7% 51% 42 % 52,3 % 35,9 %
Sprechen Sie Deutsch 4 1,3%| 0,2% 114 % 3,8 % 50,8 % 325%
Studio-d 1 10,4 % 30,5 % 59,1 %
Tangram 1A 1,2% 9,0% 53% 64,5 %
Tangram 1B 15% 11,2 % 15,9 % 715%
Themen neu 1 11,7 % 282 % 60,1 %
Themen neu 2 0,3% 10,1 % 21,7% 67,9 %
Themen neu 3 0,2 % 13,5 % 22,7 % 63,7 %

Total 0,3%| 0,3% 1,4 % 8,0 % 37,6 % 52,5 %

| am aware of the fact that the method of content analysis has its advantages and
disadvantages, which can be both of the technical and subjective natures. In this case, the
degree of objectivity was measured by multiple control assessment and coding of the
same material, i.e. of selected German language textbooks, which was carried out in the
pilot phase by two independent persons. The issue of the validity of the categorization of
the analyzed units was minimized through the content validity, which established specific
categories (poem, song, literary text — see note 19 above) to be quantified. The level of
reliability increases with the increased precision of the boundaries between the categories
of the analysed units (Svec, 2009, p. 154), which was ensured by the clearly defined
monitored categories, i.e. poems, songs and literary texts, and by the subsequent
tabulation of the obtained data.

4.4. Questionnaire surveys

The questionnaire method is a primary tool for data collection in numerous research
studies (Gavora, 2000, p. 99). This method, as stated by Svec (2009, p. 122), is an
effective means of collecting a wide range of information, including respondents’
knowledge and opinions of and attitudes to certain topics or issues. Within the framework
of the presented research, questionnaires were applied in case of the issues related to

128



music and to the utilization of literary texts in foreign language teaching. A detailed
description of these questionnaires and their application in research studies will be
presented in a more detailed way in the following chapters.

4.4.1. Music in foreign language teaching

Four questionnaires focused on the issue of music in foreign language teaching were
generated. The first of them was included in the experiment described above (Ch. 4.1.),
the second one was a part of the quasi-experiment (Ch. 4.2.). The purpose of the third
questionnaire was to find out learners' opinions concerning the use of music in foreign
language teaching. This third questionnaire was published in the monograph Hudba ve
vyuce cizich jazykii (Music in foreign language teaching) 2017a, pp. 138-144). The
fourth questionnaire processed teachers' opinions concerning the use of music in foreign
language tauching, and it was also a part of the publication Hudba ve vyuce cizich jazykii
(Music in foreign language teaching) (2017a, pp. 130-137). I will discuss all these
questionnaires in the following chapters.

4.4.1.1. ldentification questionnaire of the experiment

The main objective of the experiment's identification questionnaire was to collect
basic information about the respondents (N = 70) for the purpose of their identification,
categorization and segmentation.

The questionnaire consisted of three main parts. The first part, Identification,
consisted of 9 items, 7 of which were open questions and 2 of which were closed
questions, all of them asking about the respondents’ socio-demographic data. The second
part of the questionnaire, Attitude to music, examined the respondents' attitude to music.
The total number of 5 questions were asked in this part, 4 of which were closed ones and
1 of which was partially semi-closed. The last, third, part, Attitude to foreign languages,
aimed at revealing the probands’ attitude to foreign languages and consisted of 4
questions, 2 of which were closed ones and 2 of which were semi-closed ones.

The validity and reliability of the questionnaire were mainly ensured by the factual
type of questions (Identification part). The return rate of the questionnaire was 100%, as
all the respondents did not undergo the EEG scanning until they completed the
questionnaire and submitted it. The questionnaire was subsequently completed with
informed consent and with the measured EEG values.

4.4.1.2. ldentification questionnaire of the quasi-experiment
The key objective of the identification questionnaire of the quasi-experiment was to

obtain information about the thoughts, feelings, attitudes and values of the respondents
(N =316) in relation to music (Part 1) and foreign languages (Part 11). | published the full
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version of the questionnaire in the monograph Psychické procesy pri vyuce cizich jazykii
(Mental Processes in Foreign Language Teaching) (2021a, s. 261-263).

In the initial section of the questionnaire, questions with a variable level of openness
were implemented, including nine items of the selection type, or of the scaled type
respectively (1/1, 1/2, 1/3, 1/4, 1/5/3, 1/6/a, 1/6/b, 1/6/c, 1/6/d). In case of these items, the
respondents were instructed to select a position on a provided scale for each item. For
most of these questions, the so-called Likert-type scale was used, and the respondents
were asked to express the degree of their agreement or disagreement on a seven-point
rating scale. The semantic differential methodology, originally formulated by Charles
Osgood, was further implemented in the research design. This technique involved rating
of certain characteristics using bipolar adjective pairs (1/2 melody — words). In some
cases (I/5/1 and 1/5/2), closed questions with predefined answers were used (e.g.
attractive - not attractive, pleasant - unpleasant). The second part of the questionnaire
focused on revealing the respondents' attitude to foreign languages. Here, scale items
(171, 1172, 11/4) and semi-closed questions (11/3, 11/5) were used. The respondents were
first asked to make a choice from several foreign languages and then to answer the
questions about the length of studying of these languages. This approach made it possible
to obtain both quantitative and qualitative data on the respondents” language preferences
and experience.

Within the framework of the quasi-experimental design, the 100% return rate of the
questionnaire was achieved, as the respondents filled it in immediately before the start of
the main experimental phase, i.e. the listening test. The validity of the questionnaire,
which is crucial for ensuring the relevance of the research objectives, as stated by
Chraska (2016, p. 165), was carefully assessed on the basis of expert evaluations, and it
was based on scientifically justified hypotheses by Besedova (2021a, p. 22). The
reliability was ensured through the assessment of the internal consistency, which
contributes to its reliability and repeatability of results.

4.4.1.3. Literary texts in foreign language teaching — an identification
guestionnaire distributed to learners

The identification questionnaire distributed to learners aimed at investigating and
subsequent presenting of individual attitudes and opinions which learners have towards
the utilization of music in foreign language teaching. The total number of 1,062 pupils
of the 5" and 8" grades of primary schools and the 3™ and 6™ grades of multi-year
secondary grammar schools and the 2" grade of secondary schools were involved in the
research. The questionnaire is presented in a more detailed way and published in the
monograph Hudba ve vyuce cizich jazyki (Music in Foreign Language Teaching)
(20174, pp. 108-118).

The total number of 15 questions were asked in the questionnaire survey and
subsequently the number was enlarged to 25 questions. The first 15 items were aimed at
investigating the utilization of music in teaching the first foreign language. This set of
questions was addressed to pupils of the 5" grade (N = 413) and the 8" grade (N = 436)
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of primary schools, respectively the 3 grade (N = 85) and the 6" grade (N = 128) of
multi-year grammar secondary schools. The following 10 items were aimed at revealing
the degree of the utilization of music in teaching the second foreign language. These
questions were relevant for pupils of the 81" grade of primary schools and for students of
the 3" grade and the 6" grade of multi-year secondary grammar schools, due to the
absence of the second foreign language in 5™ grade of primary schools.

The questionnaire was structured with the primary focus on closed questions that
enabled a systematic collection of quantifiable data. The first three questions were
oriented towards obtaining the identification information of the respondents through the
selection mechanism. Questions No. 4 and 5 asked about the subjective attitudes of the
probands towards music, while questions No. 6 to 9 explored their personal attitude to
foreign languages. Items from No. 10 to No. 15 were designed to specifically explore the
extent and ways of using music in the context of foreign language teaching from the
learners' perspective. This methodology was also applied in questions from No. 16 to No.
25; the only difference was that these questions focused on the second foreign language.
This methodology made it possible to efficiently and purposefully collect the data related
to specific aspects of foreign language teaching and their synergistic connection with
musical elements.

The 100% return rate of the questionnaires was achieved in the research
investigation. However, it was necessary to discard 12 questionnaires due to their
incompleteness. The reliability of the questionnaire was ensured through its internal
consistency, which is in line with Gavora's opinion (2000, p. 106) claiming that a higher
number of questions targeting at the same information contributes to an increased
reliability. The validity was determined on the basis of the content validity which was
specifically focused on the topic of the utilization of music in foreign language teaching.
This approach made it possible to assess the accuracy and relevance of the questionnaire
items in relation to the chosen research topic.

44.14. Literary texts in foreign language teaching — an identification
guestionnaire distributed to teachers

The identification questionnaire focused on the utilization of music in foreign
language teaching was published in the monograph Music in Foreign Language Teaching
(Hudba ve vyuce cizich jazykii, 2017a, pp. 133-134). This questionnaire was included in
a wider research survey in which Czech teachers were involved, and the main purpose of
which was to obtain an overview of teachers' attitudes towards the inclusion of literary
texts, music, cultural aspects and visual materials in language training at primary and
secondary schools in the Czech Republic. The research involved a total number of 140
foreign language teachers (N = 140), from whom 100 fully completed questionnaires
were obtained and analyzed, which corresponds to the return rate of 71%.

The questionnaire, divided into five extensive parts, had a detailed structure to cover
the key aspects of foreign language teaching. The first section focused on obtaining basic
identifying information about the teachers, and it also included items with closed
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questions and one open-ended question about the textbooks used. The second section was
specifically focused on literary texts and their integration into teaching (this will be
presented in Chapter 4.4.2.1). The third section of the questionnaire was focused on
evaluating the utilization of music in foreign language teaching, and it used quantitative
methods for the analysis of closed questions. The fourth and fifth sections then gathered
information about the involvement of cultural and visual materials, and it again used
quantifiable closed questions, thereby providing a comprehensive view of various
methodologies and materials used in contemporary foreign language teaching.

The validity of the questionnaire was based on the hypothesis assuming that teachers
of different foreign languages at primary and secondary schools have different evaluation
criteria concerning the utilization of music in foreign language teaching, and that their
individual attitudes are also varied (Besedova, 2017a, p. 94). This was the key premise
to determine the content validity of the questionnaire. Each question was carefully
designed to test this hypothesis and to provide valuable data for the analysis of the
diversity in educators' approaches and opinions, thus enriching the understanding of the
dynamics of the utilization of music in foreign language education.

4.4.2. Literary texts in foreign language teaching

| based my research in the topic of literary texts in foreign language teaching on two
questionnaire surveys. The first of them called “Literary texts in foreign language
teaching™ was an identification questionnaire distributed to teachers. It was partially
described in Chapter 4.4.1.4., and it will be further discussed in a more detailed way in
Chapter 4.4.2.1. The second questionnaire was distributed to university students
majoring in German language teaching. This questionnaire survey was carried out during
September and October 2013, and it will be discussed in Chapter 4.4.2.2.

4.4.2.1. Literary texts in foreign language teaching — an identification
guestionnaire distributed to teachers

The main objective of the identification questionnaire “Literary texts in foreign
language teaching™ (Besedova, 2017a, pp. 131-132) distributed to teachers was to reveal
the attitudes which foreign language teachers in Czech primary and secondary schools
take to the inclusion of literary texts, music, life and cultural reality and visual materials
in the process of foreign language teaching. These attitudes were revealed in one part of
the questionnaire presented in Chapter 4.4.1.4. This was one of the parts of the
questionnaire the description of which was presented in Chapter 4.4.1.4.

The section of the questionnaire which focused on literary texts in foreign language
teaching included five closed questions. The first question aimed at the evaluation of the
processing of literary texts in foreign language textbooks, the second question examined
the learners' attitude to working with literary texts. The third question, of a subjective
nature, aimed at revealing of teachers' opinions on the importance of working with
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literary texts in the initial phase of language teaching. The fourth and fifth questions
focused on identifying of those aspects of working with literary texts that teachers
consider to be the essential ones. This methodological approach enabled me to assess
teachers' attitudes and preferences in the process of foreign language teaching in which
an emphasis is placed on working with literary texts.

4.4.2.2. Questionnaire distributed to German language teaching students

The main task of the questionnaire distributed to German language teaching students
was to reveal their attitudes towards the integration of literary texts into foreign language
teaching. The total number of 119 respondents participated in the survey (87 ¢ and 32
). Specifically, these were under-graduates of German teaching who were studying at
the Faculty of Education of the University of Hradec Kralové, the Faculty of Education
of the University of South Bohemia in Ceské Budé&jovice and the Faculty of Arts of the
University of Jan Evangelista Purkyné in Usti nad Labem. All the respondents were in
their first year of university studies, i.e. they had not yet completed any university courses
in literature, which was very important for the cognitive part of the questionnaire.

The questionnaire consisted of three parts. The first part aimed at the
sociodemographic data of the probands. It contained 5 questions, 1 of which was a closed
one and 4 of which were open ones. The second part of the questionnaire was focused on
elementary knowledge of the literature of German-speaking regions. After consulting the
issue with experts in German written literature (prof. PhDr. Jiti Munzar, CSc., PhDr. Jifi
Siracek, Ph.D., Dr. et Dr. Agata Dinzl-Rybatova, Ph.D.), the total number of 5 closed
questions were generated; they focused on factual knowledge related to the sphere of
German written literature. The main objective of the last, third, part of the questionnaire
was to reveal the subjective level of the respondents” attitudes to the inclusion of literary
texts in foreign language teaching. The respondents answered 5 questions; question No.
1, 4 and 5 were closed ones, question No. 2 was open and question No. 3 was of a scaling
character.

The return rate of the questionnaire reached 100%. The validation process was
carried out through an expert analysis based on a scientific hypothesis assuming a low
popularity of the utilization of literary texts in teaching of the German language. To
verify this hypothesis, specific questionnaire items were used. They provided relevant
data to confirm or refute this assumed tendency. This approach made it possible to
objectively evaluate pedagogical practices and processes in teaching of the German
language, and it contributed to a better understanding of teachers” approach to literary
texts, thereby supporting the development of more effective strategies for language
education.
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5. Music in foreign language teaching — the key research results

This chapter presents a summary of my research results into music in the context of
foreign language teaching. The research was carried out from different perspectives. This
synthesis reflects the key findings and methodological approaches, while providing links
to selected studies in which these results are processed and discussed in more detail.

Within the framework of my scientific investigation into the connection between
music and foreign languages, which has been developed by important experts in this
sphere (e.g. Kolesch, 2004, Groot, 2006, Kutlterova, 2008, Jackendoof, 2009, Jéncke,
2012, Friederici, 2017, Besedova, 2017a, Leivada, 2021, Altenmiiller, 2022, etc.), |
focused on the multidisciplinary perspective of this issue. First of all, the research into
the connection between foreign languages and music was conducted from the
neuroscientific perspective. In cooperation with neurologists (from the Neurological
Department of the Faculty Hospital in Hradec Kralové) I implemented the experiment
(Ch. 4.1.) whose main respondents were, due to their adulthood, university students. The
experiment was based on the hypothesis that training in music positively affects the
ability to learn foreign languages, which is conditioned by the processing of music and
language in the brain centers. This hypothesis was supported by the finding that music
generates a stable frequency that evokes a steady-state auditory potential in the EEG,
thereby being different from listening to spoken words (Besedova, P., Vysata, O.,
Mazurova, R., Kopal, J., Ondrakova, J., Vali§, M. & Prochazka, A., 2019, p. 1560).
Our results showed a more significant activity in the beta and gamma bands of the EEG
during the classification of mental activities, especially at electrodes C3, Cz and C4,
which indicates a strong correlation between language and music perception and brain
activity, as it can be seen in the following figure.
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Fig. 12. Comparison of feature distributions for language perception using energy-based
features in the beta/gamma and alpha/beta bands recorded at electrode 10 (Cz) (Besedova, P.,
Vysata, O., Mazurovd, R., Kopal, J., Ondrdkovad, J., Valis, M. & Prochdzka, A., 2019, p.
1565).

The joint research thus confirmed the hypothesis that reactions of a musically trained
person’s brain occupy wider bands when listening to a foreign language than reactions
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of the brain of a person not trained in music do. These findings indicate a significant
relationship between musical training and the processing of external stimuli in the brain,
which underlines the connection between mental and perceptual processes. However, the
results also point to the need for further and broadened research in this area involving a
larger sample of respondents and applying more sophisticated mathematical methods,
which resulted in a deeper understanding of the issue.

| used my knowledge of psychology and my cooperation with psychologists in the
following research, in a quasi-experiment (Ch. 4.2.). The investigation focused on
selected psychological processes, i.e. memory, perception and cognitive learning. The
main goal of this long-term study (2018-2020) was to apply a language listening test to
demonstrate that individuals trained in music show a higher level of memorability of an
unknown language text than their peers not trained in music. The adaptability of the
designed test made it possible to carry out research with several different groups of
respondents (pupils of primary schools — the 3", 5%, 7" 8" and 9™ grades - and multi-
year secondary grammar schools — the 2", 3" and 4" grades; university students of
teaching of foreign languages, music or other school subjects, and university teachers of
foreign languages, music or other school subjects). The results of these subgroups were
presented in various professional journals and publications (Besedova, 2019b, Besedova
& Tauchmanova, 2019, Besedova & Kroupova, 2021, Besedova, 2021b). Here, | will
focus on the results of the research into primary school pupils (the 7, 8" and 9" grades)
and multi-year secondary grammar schools (the 2"%, 3™, and 4™ grades), presented in the
publication Psychické procesy pri vyuce cizich jazykii (2021a). As the results presented
in Figure 13 indicate, the success rate in the memory tests aimed at the recognition of
unknown foreign languages is higher in case of respondents systematically trained in
music (ZU n = 24.8%, GU n = 39.3%, total N = 64.1%) than in individuals not trained in
music (Z n = 18.7%, G n = 18.1%, total N = 36.8%). The values were always rounded
up to one decimal place (always upwards).
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Fig. 13. Respondents' success rate in recognition languages — groups without / with targeted
music training (Besedovd, 2021a, p. 91).
ZU — primary school offering training in music, Z — primary school not offering training in
music, GU — multi-year secondary grammar offering training in music, G — multi-year
secondary grammar not offering training in music
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A number of researchers (Koelsch, 2003, Patel, 2008, Jéancke, 2012, Friederici, 2017,
Altenmiiller, 2018, Leivada, 2021, etc.) have confirmed that the same functional models
are used in the perception of language and the perception of music, which I also agree
with. | can also add the result of my research revealing that a targeted training in music
helps in distinguishing subtle foreign language differences at the suprasegmental level
(Besedova, 2021a, p. 98). At the same time, it is necessary to mention the fact that
memory together with perception are integral components in the process of acquiring
both musical and foreign language knowledge. The melodic course of utterances and
their constituents is not random, as it is claimed by Skarnitzl, Sturm and Volin (2019,
p. 128), and melody is an important constituent of every language. Musical training is
then a certain advantage in the process of learning foreign languages, especially at the
level of perceiving of melodic differences of the language.

From the pedagogical and linguistic perspectives, the forms of questionnaire surveys
and content analyses were applied in the research which was carried out between 2013
and 2015. The main effort was aimed at obtaining opinions both from teachers and from
learners concerning the utilization of music in foreign language teaching and at mutually
comparing them. Furthermore, the aim was also to prove through using a content analysis
of selected German language textbooks whether music is sufficiently represented in this
educational medium. | present the description of the research tools mentioned here in
Chapters 4.3. and 4.4.

The personality of the foreign language teacher was proven to be the key factor
impacting the teaching process. This finding led to the research aimed at identifying
factors that impact the use of music in language teaching. The study revealed that the
main reason why teachers incorporate music into their teaching process is their learners’
motivation (the Motivation item). Other reasons are language aspects (the items of
Sprache, Aussprache and Intonation) and cultural aspects (the Kultur item). A smaller
emphasis was put on the reception and production of a foreign language or on
intercultural learning. (Besedova, 2017a, p. 98).

30
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Fig. 14. Aspects affecting the utilization of music in foreign language teaching.
Motivation, Sprache — Language, Entspannung — Relax, Aussprache und Intonation —
Pronunciation and intonation, Kultur — Culture, Andere — Others (Besedovd, 2017c, p. 56)
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Teachers play a fundamental role in the educational process - they directly affect the
teaching, they are the main subject of the educational process and have an important
motivational role. At the same time, foreign language teachers should have certain
specific abilities, or competences, such as communicative, linguistic, socio-cultural,
intercultural, literary and language didactic ones (HanuSov4, 2005, p. 23). The opinions
of teachers of individual foreign languages (the foreign languages observed were:
English, French, German, Russian) on the utilization of music in teaching are varied, as
indicated in the following Figure 15, which tracks the frequency of the use of music in
foreign language teaching. From the research presented, it is obvious that the most active
in the implementation of music in foreign language teaching are English teachers,
followed by French teachers. The answers "every lesson" (the turquoise colour) and
"once a week" (the purple colour) refer to to an active utilization of music. On the
contrary, music is used minimally by Russian teachers; the answer "we don't sing" was
very frequent (the green colour). Also, in case of German language teachers, negative
responses "less than once a month" (the blue colour) and "we don't sing" (the green
colour) prevailed. The results showed that teachers of individual foreign languages have
different opinions on the frequency of implementation of music in foreign language

teaching.

100%
90%
80%
70% B weekly
60% not that often
50%
0% H monthly
30% H every lesson
20%
10%

0%
English ~ French German Russian

Fig. 15. How often do teachers of selected foreign languages utilize music in their teaching
process? (Besedovd, 2017a, p. 116)

It was very interesting to observe the application of music into the teaching of foreign
languages in individual school grades. As it can be seen from Fig. 16, music is most
frequently used by teachers teaching English to younger learners, i.e. in the fifth grade
of elementary schools. Here | believe that this fact is determined by the developmental
phase of individuals (middle school-age according to Vagnerova (2012, p. 255)) and by
the motivation of learners of this age. On the contrary, in case of older learners, i.e. the
second grade of secondary schools and the sixth year of multi-year grammar schools (late
adolescence according to Vagnerova (2012, p. 370)), English teachers use music to a
lesser extent, although it is this age at which individuals are confronted with music very
strongly. As Sedldk and Vanova claim (2013, p. 367), this age group too often enjoys
excessively loud musical reproduction.
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Fig. 16. How often do English teachers utilize music in their teaching process? (Besedovd,
2017a, p. 115)

The research revealed that the choice of a musical genre for foreign language
teaching is associated with the frequency of its use in the teaching process. The analysis,
as presented in Figure 17, revealed that modern songs are most often used in foreign
language classes. This tendency can be partly explained by the quantitative dominance
of the English language in the field of popular music. The application of modern songs
in language teaching seems to be attractive to students, however, it requires considerable
didactic preparation and creativity from teachers. | believe that this approach brings a
significant benefit to foreign language teaching, as it supports the learners’ active
involvement and increases the effectiveness of teaching.
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Fig. 17. Music genres most often used by teachers in foreign language teaching.
Moderne Lieder — modern songs, Didaktisch bearbeitete Lieder — didactically processed songs,
Volkslieder — folk songs, Andere — others, Klassische Musik — classical music, Musicals —
musicals (Besedovd, 2017¢c, p. 57)

For comparison, I also present Fig. 18, which illustrates learners” opinions related to
the types of music used by teachers in foreign language classes. Even in this case, the
predominance of modern songs over other musical genres is obvious, which is
particularly striking in case of the English language. On the contrary, the German

139



language teachers apply the most varied musical genres; and a large percentage of
classical music used by the Russian language teachers is very surprising.

100% Musicals
80% M classical
60%
H Others
40%
Folk Songs
20%
B Didactically processed

0% songs
English French German Russian

Fig. 18. Learners' opinions on the choice of musical genres in foreign language teaching,
parallels of individual foreign languages (Besedovd, Stockova & Seslerovd, 2017, p. 78)

Apart from teachers and learners, an important role in the process of foreign
language teaching is also played by textbooks. They were the main source of the content
analysis research the methodology of which was described in Chapter 4.3. The main
premise of this research was the idea that the application of music in foreign language
teaching is conditioned by its acceptance in valid educational constructs, i.e. in textbooks
(Besedova, 2017a, p. 80). Ten of the German language textbooks most frequently used
at that time (2013-2015) were analysed. The focus was placed on the quantification of
the musical component (Lied) and the literary component (Gedicht, literariche Texte).
The results of the content analysis of the textbooks, which I present in the following table
(Tab. 4), clearly demonstrate that more than a half of the analyzed German language
textbooks do not contain a single musical piece. If there are any musical pieces occurring
in German language textbooks, then they are mostly limited to folk songs with a thematic
focus, e.g. Christmas, colours, etc. (Besedova, 2017a, p. 87). Modern, classical or
instrumental music was not represented in the analyzed textbooks at all. It is obvious to
me that the content analysis was carried out ten years ago, and since then the teaching
materials or textbooks have undergone major, substantial changes. For this reason, |
believe that even the monitored item of music pieces will undergo some changes. I am
also aware of the fact that the results of the content analysis will be different in case of
other foreign languages (English, French and Russian), but these languages were not a
subject of my investigations.
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Tab. 4 Results of the content analysis of selected German language textbooks with the focus placed on
music. (Besedova, 2017c, p. 53, Besedova, 2017a, p. 88)

Poem Song | Literary |Phonetic Grammar Interactive
Text Exercises Excersises Excersises

Deutsch mit Max 24,6 % 194 % 56,0 %
Direkt 1 25% 36,0 % 61,5 %
Direkt 2 2,3% 41,8 % 55,9 %
Direkt 3 2,1% 40,9 % 57,0 %
Heute haben wir
Deutsch 12%| 20% 3.3% 29,4 % 64,1 %
Deutsch fiir
Sprachschulen 0,5 % 0,2% 8,0 % 45,5 % 45,8 %
Némecky s usmévem 1 45% 44,9 % 50,6 %
Némecky s tismévem 2 45 % 37,8 % 57,7 %
Schritte 0,5 % 16,2 % 4,5 % 78,8 %
Sprechen Sie Deutsch 1 0,3%| 0,6% 1,1% 6,2 % 58,2 % 335%
Sprechen Sie Deutsch 2 04%| 04% 3,9% 4,8 % 57,5 % 33,0%
Sprechen Sie Deutsch 3 1,7%| 0,7% 51 % 42 % 52,3 % 35,9 %
Sprechen Sie Deutsch 4 1,3%| 0,2% 114 % 3,8 % 50,8 % 325%
Studio-d 1 10,4 % 30,5 % 59,1 %
Tangram 1A 1,2 % 9,0 % 25,3 % 64,5 %
Tangram 1B 1,5% 112% 159 % 715 %
Themen neu 1 11,7 % 28,2 % 60,1 %
Themen neu 2 0,3% 10,1 % 21,7% 67,9 %
Themen neu 3 0,2 % 13,5 % 22,7 % 63,7 %

Total 0,3% | 0,3% 1,4 % 8,0 % 37,6 % 52,5 %

This chapter presents key findings which were achieved in the process of the
research into the use of music in foreign language teaching, and which are of fundamental
importance for the development of foreign language didactics and which will be further
discussed in Chapter 7. Within the framework of foreign language teaching, I consider
music and musical texts to be possible means which can activate the learner, improve
communication between speakers and which can be a source of motivation as they can
create a pleasant atmosphere in the classroom (Besedova, 2017a, p. 120). Music and
musical texts can contribute to a better understanding and a better acquisition of foreign
languages, not only at the suprasegmental level (Bohusova, 2016, p. 389), but also when
fixing individual language structures (Besedova, 2021a, p. 216). Furthermore, they are
a non-violent tool which can support learning about the culture of a specific foreign
language (Besedova, 2017c, p. 59), and they can also provide learners with an
opportunity to develop their creativity, which can make foreign language learning more
attractive for them (Besedova, 2017a, p. 120).
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6. Literary texts in foreign language teaching — key research results

Research in the field of the integration of literary texts in foreign language teaching
was carried out through applying the following research tools: content analysis and
questionnaire surveys (see the chapter called Research methodology). In this chapter, |
will focus on summarizing the main results of the research in the field of using literary
texts in foreign language teaching, while referring to specific studies in which these
results are discussed.

Literary texts are irreplaceable in the process of foreign language teaching because,
as Chodéra mentions (2006, p. 147), a text is the basis of every foreign language process,
and a literary text, together with a non-literary (non-fiction) text, form integral parts of
internally balanced foreign language teaching. Over the approximately last 200 years
of the development of foreign language didactics, the approach to the integration of
literary texts in teaching has been changing in various ways and has been guided by the
current objectives of specific methodological trends. Nevertheless, | believe, agreeing
with Chodéra’s opinion (2006, p. 146), that literary texts should first of all be in
accordance with the declared language goals, with the learners' competences and with
the means of the given foreign language teaching.

Literary texts and their utilization in foreign language teaching refer to two main
aspects, i.e. the linguistic aspect, which is controlled by foreign language didactics
(Riemer, 2001, Chodéra, 2006, Lencova, 2008, Ehlers, 2010 etc.), and the cultural and
artistic aspect, which are controlled by didactics of foreign languages and didactics of
foreign language literature (Chodéra, 2006, Lencova, 2008, Riedner, 2010, etc.). I am
convinced that the presence of both of these aspects is essential in the foreign language
process, as working with literary texts relates to and supports the main goals of foreign
language teaching, i.e. the development of communication and intercultural competence.
The approaches of various methodological directions to the development of these
competences have been different. Currently, the main function of literature, or of literary
texts respectively, in foreign language teaching turns to individuals, i.e. to their personal
level, while trying to use tension and aesthetic experience to motivate them to learn a
foreign language and understand a foreign culture (Besedova, 2015, p. 42).
Understanding a foreign culture thus corresponds to the intercultural concept of foreign
language teaching outlined by Kast (1994, p. 7), and it initiates a mutual conversation
between individuals of different (foreign) language cultures. In this case, literary texts
are mediators of this new culture. Getting familiar with a foreign language, or the
development of communication competence respectively, is in accordance with the
second concept of the action-oriented foreign language teaching (Kast, 1994, p. 7), which
results in creative working with literary texts, and which is another impulse for the
learner’s subsequent foreign language production. In addition to the functions mentioned
here, i.e. understanding of a foreign culture and knowledge of a foreign language, literary
texts also fulfill a motivational function in foreign language teaching.

Koppensteiner (2001, p. 9) mentions motivation as one of his main issues of the
implementation of literary texts in foreign language teaching. I am convinced, like
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Koppesteiner (2001), that literary texts provide learners with a feeling of playful learning,
and that they can suppress the monotony of teaching (Besedova, 2015, p. 42). | consider
motivation to be one of the fundamental issues of contemporary foreign language
didactics. There are numerous impulses for motivation, but it is very difficult for learners
to get oriented in them. And even foreign language teachers are often confronted with
the question about what materials to choose and how to apply them in a specific teaching
unit in order to sufficiently motivate the learners. The easiest way for teachers is to use
didactically processed texts presented in textbooks. At this point, the question arises as
to whether literary texts in foreign language textbooks are sufficiently motivating for
learners. Quite a lot of texts have been written about the structure, analysis and functions
of textbooks (Neuner, 1979, Kleppin, 1984, Rosler, 1992, Pricha, 1998, Besedova,
2013a, etc.). I will focus here on the main results of the content analysis of selected
textbooks of German; the main emphasis will be placed on the issue of the utilization of
literary texts in foreign language teaching.

The research study carried out in the period 2013-2015, the values of which can be
seen in Table 3, quantified the occurence of literary texts in the 10 most frequently used
German language textbooks (columns: Gedicht (poem), liter. Text (literary text)). If the
values for literary texts (Gedicht — N = 0.3%, liter. Text — N = 1.4%) are compared with
the values for music (Lied — N = 0.3%), it is obvious that the utilization of literary texts
in the monitored German language textbooks is higher (N = 1.7%) than that of pieces of
music (N = 0.3%). Based on the results of the content analysis of selected German
language textbooks, | therefore have come to the conclusion that literary texts are
implemented in these textbooks to a greater extent than pieces of music are. In most
cases, these texts are presented in thematically linked sequences (Besedova, 2013b, p.
49). Based on the values obtained from the study, it can be claimed that German language
textbooks do not incorporate literary texts to a degree that would be adequate for the
development of intercultural and action-oriented aspects of foreign language education.
This finding indicates the need to revise and expand the contents of textbooks so that
they better correspond to modern pedagogical methods and foreign language teaching
goals. The findings of mine are in agreement with the results achieved by my colleague
Zbudilova (2017, p. 47), who makes similar conclusions that the literary texts presented
in foreign language textbooks (Spanish) lead mainly to practising speaking skills and to
mechanical work with the text and that numerous foreign language teachers are afraid of
working with literary texts. Here again, a conflict between the two approaches
represented by Chodéra (2006) and Janikova (2002) arises related to the phase of foreign
language teaching in which it is appropriate to start working with literary texts. | agree
with Janikova’s opinion (2002, pp. 49-57) — she recommends working with literary texts
from the beginning of foreign language teaching. Like Janikova (2002), I am convinced
that literary texts develop spoken and written performances and phonetic competence in
foreign languages, they further consolidate grammatical structures, rehearse and practice
vocabulary, and last but not least, they from the very beginning strengthen the social
dimensions of teaching, and motivation and activation in foreign language teaching. It is
necessary to consider the fact that the content analysis was carried out in the period of
2013-2015, and that during the following years there was a significant shift in the sphere
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of designing of teaching materials for foreign languages. The presented content analysis
of German language textbooks was followed by questionnaire surveys carried out among
foreign language teachers and foreign language teaching students. The following findings
were made.

As it is obvious from the figure below (Fig. 19), poems belong to the most frequent
literary genres that German language teachers work with in their classes (Besedova,
20164, p. 308). The obtained data indicate that the most popular literary genres are poems
(Gedicht, N = 21%) and fairy tales (Mdrchen, N = 20%). Songs (Lied), or lyrics
respectively, also defined as a literary genre (Mocna, Peterka, 2004, p. 455), reached the
same value as poems, i.e. Gedicht, N = 21%. These values fully correspond to the above-
mentioned content analysis which revealed that poems and songs are the most frequent
literary genres that German language teachers work with in their classes (Besedova,
20164a, p. 308). I can explain this by the fact that these genres (poems and songs) belong
to less time-consuming materials and that they are simultaneously an excellent
motivational tool in foreign language teaching. The poem can also be a suitable means
of working with musical performances in a (foreign) language, which can influence and
support language production (Besedova, 2013b, p. 45). On the contrary, the value
measured in case of fairy tales (Mdrchen, N = 20%) is surprising. These texts are both
linguistically demanding and time-consuming in the process of teaching foreign
languages. In my opinion, teachers apply fairy tales in their classes because they can
work with their learners” content knowledge of fairy tales and then they can apply this
knowledge in the process of foreign language teaching / learning. On the other hand, the
low value measured in case of comics (Comics, N = 10%) is striking. | consider comics
to be a literary genre inspiring and motivating for foreign language learning since it uses
current and up-to-date language tools and topics. Summarizing the results of the survey
carried out among foreign language teachers, | can claim that poems and songs belong to
the most popular literary genres used by foreign language teachers, which is in
accordance with the results of the content analysis mentioned above.

m GEDICHTE

M LIEDER

= MARCHEN

m KINDERGESCHICHTE
B COMICS

= ABENTEUERROMAN

Fig. 19. Literary genres most frequently implemented by German language teachers.
Gedichte — poems, Lieder — songs, Mdrchen — fairy tales, Kindergeschichte — stories for
children, Comics - comics, Abenteuerroman — adventure novel (Besedovd, 2016a, p. 308)
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Another monitored value in the framework of the long-term research in the field of
foreign language literary texts was the aspects that influence foreign language teachers’
choice of these texts. As the results presented in the following graph (Fig. 20) indicate,
for foreign language teachers, the main determining factor related to the selection of these
texts is the learners age (Schiileralter, N = 62%), closely followed by the topic of the text
(Thema des Textes, N = 59%) and the learners” language level (Sprachniveau, N = 56
%). Although I consider a motivated learner to be one of the most important components
of the educational process, it is surprising that the questionnaire survey which focused
on foreign language teachers” opinions quantified the aspect of motivation (Motivation,
N = 27%) when working with literary texts lower than the aspects of the learners” age,
the topic of the text and the learenrs” language level, as it is obvious from the following
graph (Fig. 20). On the other hand, we can say that there was an agreement between
theorists (foreign language didactics) and practitioners (foreign language teachers) in
terms of the main criteria for selecting literary texts for foreign language teaching, which
| consider essential. I personally, similarly to other methodologists and foreign language
teachers, have come to the conclusion that the criteria for choosing suitable literary texts
must accept the learners' personalities (their age and language level), the content
adequacy (the topic of the text and its topicality) and the motivational element (Riemer,
2001, p. 288, Lencova, 2008, pp. 38-41, Besedova, 2013b, p. 41, Janikova, 2015, p. 112,
Besedova, 2015, p. 49, and others).
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Fig. 20. Aspects playing important roles in foreign language teachers’ selection of literary
texts. Schiileralter — learners ‘age, Thema des Textes — the topic of the text, Sprachniveau — the
language level, Motivation — motivation, Zeitaufwand — time demandingness, didaktische
Anforderungen — didactic requirements, Andere — others

The key aspects that influence teachers” selection of literary texts in the sphere of
teaching foreign languages should primarily reflect the needs and interests of pupils.
However, the data from the studies indicate that there is certain contradiction between
the theoretical intentions and the practical realization of these concepts. This finding
points to the need to further investigate the issue of how pedagogical approaches and
content selection of literary texts affect learning outcomes, and how these factors can be
better aligned with the goals of interculturally oriented foreign language teaching. From
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the questionnaire survey carried out among foreign language teaching students (Ch.
4.4.2.2.), itis obvious that their foreign language teachers include literary texts in foreign
language teaching very rarely (selten, N = 64%) (Fig. 21). This begs the question - Why
is this? | find an explanation in the arguments presented by foreign language teachers,
for whom literary texts are a "luxury™ added to foreign language teaching (Besedova,
2015, p. 48). The aforementioned arguments, which are of both positive and negative
natures (Besedova, 2015, p. 49), have led me to making the conclusion that the decision
to work with literary texts in foreign language teaching is always made by the teacher,
and often without considering the learners” opinions. This fact is fully acceptable for the
transmissive (traditional) concept, in which a teacher is a person who stimulates and
manages the learning of other people, who is the subject of education, who controls more
or less passive objects, i.e. the learners.

IMMER SEHR OFT SELTEN

Fig. 21. Learners' opinions - How often do foreign language teachers include literary texts in
their teaching process? Immer — always, sehr oft — very often, oft — often, selten — seldom, nie —
never (Besedova, 2015, p. 48)

A completely contrary view | revealed in the questionnaire survey (Ch. 4.4.2.1) in
which foreign language teachers were asked to what extent working with literary texts is
popular among their learners. By quantifying the data obtained, it was revealed that this
activity is quite popular among learners, as it is indicated in the following graph (Fig.

22).
nI'H“

SEHR GERN GERN FAST GERN FAST UNGERN ~ UNGERN

Fig. 22. Teachers' opinions — How much do learners like working with literary texts in the
process of foreign language teaching? Sehr gern — like very much, gern — like, fast gern —
almost like, fast ungern — almost don 't like, ungern — don'’t like (Besedovd, 2015, p. 50)
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At this stage, | need to ask why there is a difference between teachers and their

learners. | can find the answers at two levels. First of all, teachers argue for and against
the utilization of literary texts in foreign language teaching (Besedova, 2015, p. 47).
Lencova (2008, pp. 31-36) thinks similarly. She subdivides these arguments into three
areas, namely the content, linguistic and methodological-didactic ones. Secondly, it is
about teachers themselves, especially their understanding of the teaching process. The
concept of contemporary (foreign language) teaching can be understood as the
constructivist or humanistic one. In this case, the teacher is the learners’ helpmate,
assistant, guide in the process of their development. The constructivist approach to
(foreign language) teaching concentrates the primary interest of the teacher, as the subject
of teaching, towards the learners, who are active participants in the teaching process.
Referring to this, I explain the disproportion of the obtained research results (Fig. 21, Fig.
22) by the fact that numerous teachers understand foreign language teaching in its
transmissive concept and do not respond to the learners” opinions and needs. I am
convinced that working with literary texts can reflect the positive aspects of the
constructivist concept of teaching, including the stimulation of cooperative activities,
individualization and differentiation, meaningfully and systematically integrated
linguistic knowledge and, last but not least, learners' responsibility for their own learning.
All these should be reflected in the pursuit of the main objective of working with literary
texts in foreign language classes. In my opinion, this main objective is to enrich learners”
knowledge of foreign languages and to enrich their socio-cultural level.
Summarizing the results of the research in the sphere of the utilization of literary texts in
foreign language teaching, | can come to the following conclusion: Teachers do not use
literary texts in the process of foreign language teaching to a sufficient extent, although
their learners welcome using of literary texts. Working with literary texts in foreign
language teaching intertwines the main goals of this teaching, i.e. it develops the learners’
communication competence in the given foreign language, it further expands their
intercultural competence and, last but not least, it enriches the learners in the socio-
cultural sphere (Besedova, 2015, p. 58, Besedova, 2013b, p. 50). The integration of
literary texts into foreign language teaching is, in my opinion, the key to the development
of learners' comprehensive linguistic and cultural competences. Literary texts not only
support communicative skills in the target language, but they also expand intercultural
understanding and enrich the (socio)cultural level of the learners. This approach has a
potential to significantly enrich foreign language educational programmes, to increase
their effectiveness and to provide learners with deeper and richer learning experience.
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7. Conclusion

In the final part of this submitted habilitation thesis, it can be stated that the
implementation of music and literary texts in the process of foreign language teaching
goes beyond traditional didactic functions; it is transforming into a multidimensional tool
that supports learners’ linguistic competence, cultural awareness and emotional
intelligence. Thanks to their ability to stimulate different cognitive and emotional aspects
of learning, music and literary texts are fruitful sources for learners” language acquisition
and critical thinking development. Simultaneously, it turns out that incorporating of
music and literary texts into foreign language teaching offers a stimulating learning
environment. Furthermore, music and literary texts serve as a bridge between theory and
practice and provide real contexts for the application of speaking skills.

The submitted habilitation thesis presents a set of already published texts which
focus on implementation of music and literary texts in foreign language teaching, and
which are supplemented with commentaries. | researched both music and literary texts
implemented in foreign language teaching in theoretical, methodological and didactic
contexts. In my opinion, the most significant aspect is the implementation of empirical
research carried out with the application of an interdisciplinary approach which used
experimental and quasi-experimental methods. This approach ensures a deeper and more
comprehensive analysis of pedagogical phenomena, the integration of different
theoretical perspectives, and provides a robust framework for testing of hypotheses in
real educational contexts. This results in a broader understanding of the dynamics of
teaching processes and their impact on educational outcomes.

The published texts present the issue of music and literary texts in foreign language
teaching from multidisciplinary perspectives, they include neuroscientific, psychological
and (socio)cultural aspects. From the neuroscientific perspective, the impact of music
and foreign languages on brain processes was investigated in cooperation with
neurologists. Psychological processes associated with music and foreign languages, such
as memory, perception and cognitive learning, were investigated also from the
psychological perspective. The (socio)cultural dimension focused on benefits brought by
music and literary texts into the context of foreign language education. The results of the
research studies provide a new basis of knowledge enriching that already existing one
within the framework of the didactics of foreign languages. These new findings, at least
some of which are closer to the field of basic research, can also serve as a springboard
for the follow-up applied research in the sphere of foreign language teaching, which in
future can result in its enrichment, especially in the field of the development of
communication, intercultural and (socio)cultural competences.

The concept of this habilitation thesis is anchored in my research specialization in
music and literary texts in foreign language teaching, which is reflected in the selection
and presentation of studies that represent the results of my long-term scientific work.
This research focuses on current issues related to the utilization of music and literary
texts in foreign language teaching, and it approaches them from different perspectives:
those of learners, those of teachers and those of educational materials. The results of the
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content analysis of the selected German language textbooks pointed particularly to a great
shortage of pieces of music included in textbooks, and to a rather sporadic utilization of
literary texts in textbooks. | can explain the lack of pieces of music by the fact that when
publishing a textbook, the publisher is not able to ensure the topicality of these pieces,
that is why they are limited only to thematically anchored examples (e.g. Christmas
carols, birthday songs, etc.). The recent development of interactive teaching aids is
signalling a potential for improving and enlarging the frequency of the involvement of
pieces of music in textbooks, which can significantly enrich foreign language teaching.

Referring to the selection, or inclusion of literary texts in these media, | can make
similar conclusions. For numerous persons involved in the process of foreign language
teaching, literature still has the "label” of something outdated, out-of-date and old-
fashioned, which makes textbook publishers rather decrease the number of literary texts
incorporated in foreign language textbooks. | am firmly convinced that pieces of music
and literary texts contain linguistic, intercultural and (socio)cultural contents that are
essential for the valuable development of the 21 century’s individuals. Current foreign
language textbooks are highly modern educational media that pursue obvious current
foreign language goals. Nevertheless, | believe that the involvement of musical and
literary pieces in them could be higher, as teachers would not be forced to search for
these pieces and to process them didactically by themselves, which | can see as a big
problem especially for beginning teachers.

Foreign language teachers' opinions on the incorporating of music and literary texts
into the teaching process are the key determinants that significantly shape the structure
and methodology of foreign language teaching. The research in which questionnaires
were distributed to foreign language teachers revealed a tendency to avoid the use of
music and literary texts in the teaching practice, which may be rooted in various factors
such as insufficient preparation, limited resources or lacking pedagogical experience with
this form of teaching. Within the scientific context, it can be mentioned that teachers
often claim that a lack of singing skills is a barrier to incorporating music into foreign
language teaching. As for literary texts, the main concern mentioned by teachers is that
these texts are linguistically too difficult for students. The awareness of an insufficient
utilization of linguistic aspects of music in foreign language teaching and the awareness
of tendency to deploy music primarily for the purpose of learners” motivating is reflected
in the need for further training of teachers in this area so that they can more effectively
use music and literary texts as a good tool for the development of speaking skills. In the
context of foreign language didactics, extrinsic motivation that teachers can transfer to
their learners is identified as a key element in the educational process. Although the
motivational potential of literary texts may be perceived as less significant by some
educators, it is clear that adequately incorporated literary texts and music can act as
powerful motivators for learners of all ages and language levels. These tools can arouse
curiosity and stimulate the desire to develop foreign language skills, which is necessary
for successful foreign language teaching and learning (Besedova, 2013b, p. 40,
Besedova, 2015, p. 51, Besedova, 2017a, p. 99).

The last monitored component of my long-term research have been learners and their
opinions on and attitude to music and literary texts in foreign language teaching. The
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results of studies which revealed learners” clearly positive attitudes towards working with
music (Besedova, 2017a, p. 97) and literary texts (Besedova, 2015, p. 50) in foreign
language classes do not correlate with the results of teachers” questionnaire surveys and
do not even correlate with the results of the content analyses of German language
textbooks. This disagreement between foreign language teachers and their learners makes
me think about their mutual pedagogical communication, which is a basic prerequisite
for the coexistence of teaching and learning. As many pedagogues claim (Spilkova, 1996,
Helus, 2004, Svarcova, 2005, Pricha, Walterova & Mares, 2009, etc.), the purpose of
pedagogical communication is a mutual communicating of the subject matter between
teachers and learners, who are active subjects of the teaching process. According to
Priicha, Walterovd and Mare§s (2009, p. 19), the main aspects of pedagogical
communication include intentional, cognitive, motivational and regulatory aspects. At
this point, | have come to the conclusion that many foreign language teachers do not
sufficiently listen to their learners, do not know their current needs, and therefore cannot
motivate them properly for their learning. Being a foreign language methodologist, |
believe that it can be namely music that can determine the current interests and needs of
learners and that can thus become a tool for learners” internal motivation for learning a
given foreign language. | can express similar thoughts in relation to the field of literary
texts, where I am convinced that if teachers know their learners” interests related to the
field of literature, i.e. if teachers know what their learners are currently reading, what
topics they are interested in, etc., they can appropriately use these texts in the teaching
process. Appropriately chosen pieces of music and literary texts are therefore an
important motivational element for foreign language teachers in the process of their
foreign language teaching, which I consider to be a fundamental factor of foreign
language teaching.

| consider the implementation of an experiment and a quasi-experiment to be the
most important part of my research, which required an interdisciplinary approach
connecting foreign language didactics, neurology, auditorology (Drtina, Chrzova &
Manéna, 2006), music and literary studies at different levels of the research design. Both
the results of the experiment and the quasi-experiment supported my assumption that
music represents a significant benefit in foreign language teaching, not only from the
neurological perspective (Besedova, P., Vysata, O., Mazurova, R., Kopal, J.,
Ondrakova, J., Vali§, M. & Prochazka, A., 2019, p. 1565), but also from the language
didactic perspective (Besedova, 2021a, p. 98). These results supported the findings of
both the content analysis of the sets of German language textbooks, which revealed
shortcomings in the implementation of literary and musical texts, and the questionnaire
surveys, which pointed to disagreements between foreign language teachers and their
learners regarding their opinions on including music and literary texts in foreign language
teaching. The issue of including music and literary texts in foreign language teaching is
very broad, and it offers further challenges in the field of research in foreign language
didactics. I am convinced that the results of my research have contributed to the
enrichment of didactics of foreign languages and will be encouraging for further research
in this area.
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Carrying out analyses of more recent publications of foreign language textbooks and
then comparing them with the analyses carried out within the research presented can be
of great benefit in the future. In the renewed implementation of the quasi-experiment, it
will certainly be necessary to supplement the listening test with a written support, and to
minimize external influences during the implementation of the test, or, potentially, to
work with the internal conditions of the probands as well. Within the framework of the
experiment, it will be necessary to increase the number of respondents so as to apply
more sophisticated mathematical methods of data separation, including the classification
of deep learning. Questionnaire surveys, mainly those with less recent data, will have to
be analyzed using more thorough statistical methods that will reveal other possible
monitored variables. The aim of claiming these research challenges is to contribute to
further scientific research which will be undoubtedly carried out in this field in the future.
The presented research findings are embedded in the process of teaching foreign
languages. They focus on the classification of music and literary texts from the linguistic,
intercultural and (socio)cultural perspectives. A great contribution of my research to the
didactics of foreign languages can be primarily seen in their interdisciplinary and
international character, which is evidenced by joint projects HK 00179906 (Ministry of
Health of the Czech Republic, 2017 —2018), FRVS 1081/2010 (2010), CZ.1.07/1.1.00/
14.0250 (2010-2013) and ERA/2011/IP/W/0023 (2010 — 2012). These projects illustrate
the methodology of varied forms of pedagogical and branch-based didactic research at
different levels of research design — i.e. the level of research questions, data collection
methods, data analysis methods, interpretation of results.

Within the framework of my habilitation thesis, | brought significant insights into
the integration of music and literary texts into foreign language teaching, and thus | made
a significant contribution to the enrichment of linguistic, intercultural and (socio)cultural
aspects in language education. This multidisciplinary approach not only expands the
theoretical framework of foreign language didactics, but it also provides practical
guidance for teachers how to effectively integrate music and literary texts into teaching,
and how to thereby increase learners’ motivation and engagement. Moreover, the
research presented in the thesis opens up new possibilities for future pedagogical
research, and it creates a basis for the further development of innovative teaching
methods.

Seven selected texts cited above are listed in the Appendix. The first of them focuses
on mapping the brain activity of individual beings, i.e. on the perception of music and
foreign languages in the brain centres that are activated during listening to music and
foreign languages (Besedova, VySata, Mazurova, Kopal, Ondrakova, Vali§ &
Prochazka, 2019). The second text reflects on the intercultural dimension of music in
foreign language teaching (Besedova, 2017c). The third text is a chapter (Stduy 1: Role
of Memory in the Recognition of Unknown Linguistic Material, pp. 53-100) in a
monograph that maps selected psychological processes (memory, perception, cognitive
learning) during foreign language learning. This text focuses on differences between
individuals with / without training in music related to their perception of foreign
languages and their recognition (Besedova, 2021a). The fourth text, also a chapter
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(Music and Foreign Languages — Cross-sectional Studies, pp. 78-122) in the monograph,
completes the view of the issue of music in foreign language teaching based on teachers’
and learners’ opinions and on analyses of textbooks. This research presented here
revealed a disproportion between teachers” opinions and learners’ opinions on the
implementation of music in foreign language teaching (Besedova, 2017a). The fifth text
focuses on the incorporation of literary texts in foreign language teaching, and it reveals
the literary genres most frequently used in foreign language classes (Besedova, 2016a).
The sixth text focuses on the role of literature or of literary texts in the German language
teaching, and it offers arguments for the inclusion of literary texts in foreign language
teaching; the main aspect being the enrichment of learners” foreign language knowledge
and the increase in their (socio)cultural level (Besedova, 2015). The closing seventh text
finalizes the discussion related to the issue of incorporating of literary texts in foreign
language teaching, and it tries to point to their importance and functionality in the foreign
language process (Besedova, 2013b).
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PETRA BESEDOVA

PETRA BESEDOVA

Zur interkulturellen Dimension von Musik im Fremd-
sprachenunterricht

Zight man etn Fazit aus den verschiedenen Aspekten der Disziplinen Fremd-
sprachenerwerh, Musikerziehung und Imterkultuvelle Erzichung, fiihrt dies zu
interdisziplindgren Uberlegungen dariiber, inwieweit sich eine Kooperation mit-
einander fiir jeden der Beretche als sinnvoll erweist bzw. erweisen kann. Musik
wnd Sprache haben sehr viel gemetnsam — beide sind nach einem Regelsysiem
konstruiert, d_ h. Warter und Klinge werden zu grafieren funktionellen Einheiten
wie Sdizen und Phrasen zusemmengefigt. Diese Regelsysteme bestimmen feweils
auch die Besiehungen threr einzelnen Teile zum Ganzen und bestimmie Abhin-
glgheiten der sprachltchen und musikalischen Elemente voneinander. Sie werden
voun Menschen durch unbewussie Lernprozesse erworben. Der Beitrag stellt die
Ergebnisse einer Studie dar, die an der Pddagegischen Fakultdi Hradec Krdlové
durchgefiihrt wurde und die sich dem Thema Mustk im Fremdsprachenunterrich
widimet. Es wurden ausgewdhlte Dentschiehirwerke analvstert und anschliefend
etne Umfrage unter Fremdsprachenlehrern durchgefiiher. Musik im Fremdspra-
chenwnterricht (FSU) zu verwenden, hat ein grofes Potenzial. Deshalb sollte ste
ein fester Bestandiedl in feder Phase des Fremdsprachenerwerbs sein.

Einleitung

Der Einfluss von Musik und Sprache auf die kognitive Entwicklung des
Menschen ist sehr groB. Die Sprache 1st ein allgegenwiirtiges Kommuni-
kationsmittel, dessen Hauptaufgabe die Ubertragung von Informationen
15t und dessen Bedeutung beil der Wissensvermittlung eine der wichtigsten
Stellen im Rahmen der interpersonalen Kommunikation einnimmt. Die Musik
kann man auch als Informationskanal begreifen, den alle Menschen unge-
achtet threr Muttersprache verstehen. Sprache und Musik haben viel gemein-
sam. Beide sind nach festen Regeln konstruiert, d. h. Worter oder Tone wer-
den in griBeren Funktionseinheiten verbunden — bei der Sprache sind das
z. B. Phrasen, Satzteile oder ganze Sitze, Musik verbindet einzelne Tone
in griBeren Musikeinheiten, wie z. B. Takten. Diese Regelsysteme bestim-
men die Bezichung, wenn Einzelteile in grifieren Komplexen innerhalb von
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sprachlichen oder musikalischen Systemen verbunden werden. JANCKE (2012:
367) erwiihnt diesbeziiglich, dass be1 Musik und Sprache — weil sie beide durch
relativ strenge Regelsysteme definiert sind, d. h. beide gewisse Ahnlichkeiten
aufweisen — doch auch dhnliche neuronale Netzwerke an der Verarbeitung
dieser Regeln beteiligt sein miissten.

2 Neurophysiologische Aspekte von Musik und (Fremd)Sprachen

Musik und Sprache sind fest im Gehirn des Menschen verankert. Sehr
lange hat das einfache sog. dichotomische Modell des Gehirns iiberlebt, bei
dem man davon ausging, dass die linke Gehirnhemisphire als sprachdominant
bezeichnet werden kann, wohingegen in der rechten Gehirnhemisphire die
Musikproduktion und Musikwahrnehmung lokalisiert wurden.! Dieses dichoto-
mische Modell, sehr populir vor allem in den 70er Jahren des 20. Jahrhunderts,
gilt heute als veraltet, und viele Wissenschaftler wie z. B. ALTENMULLER
(2012), JANCKE (2012) oder SPITZER (2014) weisen darauf hin, dass die
Lokalisation von Musik und Sprache im Gehirn viel komplexer ist und zwi-
schen beiden Hemisphiren wichtige Verbindungen existieren, die bisher erst
unzureichend beschrieben werden konnten. Sehen wir uns jetzt die Problematik
der Sprach- und Musikwahrnehmung 1im Gehirn an: Ergebnisse der neue-
ren Hirnforschung belegen, dass Musik allgemein die Leistungen beider
Hemisphiren erfordert. KERER et al. (2009: 5) geben an, dass sich dabei
Ergebnisse von Lisionsstudien und Studien an gesunden Testpersonen, deren
Gehirnaktivitdt mit bildgebenden Verfahren dargestellt wurde, ergiinzen. Die
Autoren (2009: 5) gehen noch weiter und sagen, wenn der Mensch Musik hort
oder ausiibt, sind verschiedene Gehirnareale aktiv, auch solche, die sich nor-
malerweise mit anderen kognitiven Aufgaben befassen. Vereinfacht dargestellt
konnte man die Aussage treffen, Melodien und Harmonien wiirden rechtshemi-
sphirisch und Rhythmus und Metrum hingegen linkshemisphiirisch verarbeitet
(siche Grafik 1).

I Wissenschafiliche Erkenntnisse von Paul Broca (1824-1880), ¢inem franzdsischen Arzt
und Anthropologen, der sich mit Sprachstérungen beschaftigte, fihrten zur Lokalisation des
Sprachzentrums im Gehimn, und dieses Zentrum wird seitdem als das Broca-Areal bezeichnet.
Der zweite Wissenschaftler, der sich mit der Sprache und ihrer Lokalisation im Gehirn beschif-
tigte, war Carl Wernicke (1848-1905). Sein Hauptinteressengebiet war das Sprachverstehen,
und nach ihm wurde diese Hirnregion fortan als die Region des Sprachverstehens, das sog.
Wernicke-Areal, bezeichnet.
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linke Hemisphare rechte Hemisphare
Noten lesen + lesen Noten legen +

Tone horen

Grafik 1: Das Gehirn beim Musizieren
(nach SPITZER 2014: 293)

Der deutsche Philosoph, Soziologe, Musiktheoretiker und Komponist Theodor
W. Adorno? auBert sich in seinen Schriften zur Verbindung zwischen Musik
und Sprache wie folgt: , Musik ist sprachihnlich. (...) Aber Musik 1st nicht
Sprache.” (zit. in GOEHR 2003: 302). Musik ist mit Sprache verwandt, und
zwar 1m Sinne eciner zeitlichen Abfolge artikulierter Laute. KERER et al.
(2009: 7) fithren dazu weiter aus, dass Sprache und Musik im rhythmischen
Spektrum der Gehirnwellen artikulieren, dass sie Tonbereiche zur Gestaltung
von Vorstellungen und Gefiihlen nutzen, und auBerdem, dass sie beide in
eine Schriftform komprimiert werden konnen. In diesem Sinne konnen wir
sagen, dass bestimmte musikalische Fihigkeiten des Menschen eine gute
Voraussetzung fiir den Spracherwerb sind. Welche Areale beim Sprechen im
Gehim aktiv sind, wird in Grafik 2 gezeigt.

Gehen wir von der Tatsache aus, dass die musikalischen Fahigkeiten
des Menschen beim Erwerb der Sprache eine wesentliche Rolle spielen.
Dies zeigt sich zum Beispiel bei kleinen Kindern, die die Sprache auf der

2 Theodor W. Adorno (1903-1969) zihlt zu den Vertretern der als Kritische Theorie be-
zeichneten Denkrichtung, die auch unter dem Namen Frankfurter Schule bekannt wurde.
Im Rahmen der Philosophie und Soziologie steht er in der Tradition von G. W. F. Hegel,
K. Marx und S. Freud. Weiter widmete er sich auch der Asthetik und Kulturkritik, wo seine
Beitrdge stark von den Schriften Walter Benjamins beeinflusst sind. Zudem befasste er sich
mit der demokratischen Pidagogik und natiirdich auch mit Musik, wobei er die Musik mit der
Philosophie verband und von der A ffinitat von Musik und Philosophie sprach: |, Die Philosophie
sehnt sich nach der Unmittelbarkeit der Musik, wie sich die Musik nach der ausdriicklichen
Bedeutung der Philosophie sehnt. (zit. in GOEHR 2003: 302)

49

Vi



Aussiger Beitriige 11 (2017)

Grafik 2: Das Gehirn beim Sprechen
(s. URL 1}

Basis 1hrer prosodischen Informationen lernen, d. h. es geht um musikali-
sche Kommunikation in der Form von Spiel-, Wiegen- oder Schlafliedern und
Abzidhlreimen usw. Alle diese Merkmale spielen nicht nur bei der Entwicklung
der Sprachkenntnisse von Kindern, sondern auch bei threr Entwicklung von
emotionalen, kognitiven und sozialen Fihigkeiten eine groBbe Rolle. Diese
Tatsache kann man als konkreten Beweis dafiir heranziehen, dass Musik und
Sprache, vor allem in der Kindheit, im Gehirn sehr eng beiemnander verankert
sind und dass sie einander sehr stark beeinflussen. KERER et al. (2009: 7) spre-
chen diesbeziiglich davon, dass Musik und Sprache nicht als separate Domiéinen
verstanden werden, sondern dass Sprache eher eine spezielle Art von Musik ser.
In diesem Forschungsbereich miissen noch weitere Experimente durchgefiihrt
werden, an denen Experten aus verschiedenen Fachbereichen tellnehmen soll-
ten. Ein solches Forschungsteam wurde 1m Jahre 2016 an der Pidagogischen
Fakultit der Universitit Hradee Krialové (Tschechische Republik) gegriindet;
es arbeitet sehr eng mit den Neurologen der Prager Karlsuniversitit zusammen.

Die Bezichung zwischen Sprache und Musik stellt fir die heutigen
Forschungsteams ein umfangreiches Thema dar, das aus vielen Perspektiven
beobachtet werden muss. Dhe Ergebnisse der konkreten Studien sind dann
auch von grober Wichtigkeit fiir den Fremdsprachenunterricht. Der FSU ist
niamhich mit vielen Hindernmissen verbunden, weil jede Sprache ihre eigenen
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Zeichenfolgen und -kombinationen hat. Markante Unterschiede bestehen ins-
besondere im spezifischen Klangmuster und der Aussprache unterschiedli-
cher Sprachen. Musik kann hier als interkultureller Informationsvermittler
dienen. Denn es 1st offensichthich, dass das akustische Verstindmis von
Fremdsprache davon abhiéingt, ob das Gehér des Rezipienten durch musikah-
sche Vorbildung trainiert 1st. Jincke dulert sich dazu wie folgt: | Die Qualitiit
und Leistungsfihigkeit des Horsystems hiingen offenbar gleichermalen von
der Fihigkeit ab, musikrelevante und sprachrelevante Informationen zu unter-
scheiden * (JANCKE 2012: 366).

3 Interkulturelle Dimension von Musik im DaF-Unterricht - Forschungs-
studie

Altenmiiller uBert sich zum Thema der Verbindung von Sprache und Musik
folgendermalien:

Musik ist die bewusst gestaltete, zeitlich strukturierte Ordnung von akustischen
Ereignissen in sozialen Kontexten. Musik ist daher neben Sprache ein zweites
menschspezifisches, innerartliches lautliches Kommunikationssystem, das soziale
Bindung herstellt und Emotionen erzeugt. (ALTENMULLER 2012: 530)

In diesem Kontext st klar, dass Musik in unserem Leben ein wichtiges
allumfassendes Ereignis darstellt. Folglich kann man sagen, dass Musik ein
interkulturelles Mittel 1st, das nicht nur die Kulturen, sondern auch die Sprachen
verbindet. In diesem Sinne stellen wir uns die Frage, wie man eigentlich Musik
im Fremdsprachenunterricht einsetzen kann und wie die Realitit in den heuti-
gen tschechischen Schulen eigentlich aussieht, wie hiiufig also tatsichlich mit
Musik gearbeitet wird.

Der Einsatz von Musik im Fremdsprachenunterricht bietet eine einzigarti-
ge Miglichkeit zum Studium interkultureller Aspekte. An der Pidagogischen
Fakultiit der Universitit Hradec Krilové Eiuft derzeit eine Langzeituntersuchung
zur Frage der Bezichungen zwischen Musik und Fremdsprachen und de-
ren Implikation fiir den FSU. Zum Zweck dieser Untersuchung wurde eine
Forschungsgruppe gebildet, d. h. Fremdsprachen- und Musikspezialisten, kog-
nitive Psychologen, Musikpsychologen und Neurologen von der Medizinischen
Fakultdt der Karlsuniversitit in Hradec Krialové® arbeiten gemeinsam an die-
sem Projekt. In den nichsten Abschnitten sollen nun die Ergebnisse der ersten

3 Die Karsuniversitit hat insgesamt fnf Medizinische Fakultiten, von denen drei in Praha

thren Site haben, eine in Plzen und eine in Hradee Krilove.
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Studie, die bereits im Rahmen dieser Forschung durchgefiihrt wurde, vorgestellt
werden.

3.1 Die Fremdsprachenlehrkriifte und ihre Beziehung zur Musik
Das Hauptziel der Studie war es, die Fremdsprachenlehrkriifte nach ihrer

Bezichung zur Musik zu befragen, womit gemeint war, in welcher Form sie

musikalische Stiicke im FSU einsetzen und mit thnen arbeiten. Hier hatten wir

dre1 Hypothesen aufgestellt.

1. Hypothese: Die tschechischen Fremdsprachenlehrer arbeiten im FSU kaum
mit Musik.

2. Hypothese: Den wichtigsten Aspekt der Benutzung der Musik im FSU stellt
die Motivation der Lernenden dar.

3. Hypothese: In den eingesetzten Lehrwerken wird nur sehr wenig Material
mit Bezug zur Musik angeboten.

3.2 Forschungsmethoden

Als Forschungsmethoden wurden ein standardisierter Fragebogen fiir die
Fremdsprachenlehrkrifte und die Content Analyse benutzt. Fiir die Content
Analyse wurden zehn fiir den DaF-Unterricht bestimmte Lehrwerke benutzt.
In den Jahren 2014/2015 lief namlich an den tschechischen Universitaten Ceské
Budgéjovice, Hradec Kralové, Opava, Ostrava, Pardubice, Praha und Usti nad
Labem eine Studie, in der die Probanden (insgesamt 291) gefragt wurden, mit
welchem Lehrwerk fiir den Deutschunterricht sie als Schiiler gearbeitet haben.
Daraus wurde eine Liste mit den zehn am hiufigsten eingesetzten Lehrwerken
erstellt, die dann analysiert wurden. Die Analyse konzentrierte sich auf das
Vorhandensein von Musik bzw. Material mit Bezug zur Musik (Angabe als
Lied) in den erwiihnten Lehrwerken. Sie schloss auch Gedichte und hiterarische
Werke mit ein, die jedoch in dieser Studie nicht beriicksichtigt werden. Ferner
wurden alle Ubungen in drei Gruppen, abhiingig vom Lernziel, geteilt: pho-
netische, grammatikalische und interaktive Ubungen. In Grafik 3 werden die
Ergebnisse der Content Analyse priisentiert, die eigentlich sehr negativ sind,
was das Vorhandensein von Musik in den analysierten Lehrwerken betrifft. Die
Mehrheit der analysierten Lehrwerke beinhaltete keine musikalischen Stiicke,
und wenn man iiberhaupt etwas gefunden hatte, handelte es sich vor allem
um Volkslieder, die thematisch eingeordnet waren (z. B. das Weihnachtslied
O Tannenbaum und andere).
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Grafik 3: Ergebmisse der Content Analyse. Studie 2016

53



Aussiger Beitriige 11 (2017)

3.3 Probanden des Fragebogens

Es wurden 100 Probanden {Fremdsprachenlehrkriifte) gefragt, davon hat-
ten elf Lehrer keine Lehrbefihigung, der Rest (89) der befragten Lehrer hatte
eine Lehrbefihigung. Die Lehrkrifte, darunter 80 Frauen und 20 Ménner, die
durchschnittlich seit 10-20 Jahren im Berufsleben stehen (sieche Grafik 4),
stammen aus bzw. unterrichten 1n den Landkreisen Hradee Kralove, Karlovy
Vary, Pardubice, Praha und Vysoéina. Die Mehrheit der Probanden waren
Englischlehrer, gefolgt von Deutschlehrern (siche Grafik 5).

Insgesamt
5
20
15
10 +
. = . 5
o
0-5 Jahre 5-10 lahre 10-20 Jahre 20-30 Jahre 304 lahre

Girafik 4: Lange der Berufspraxis der Probanden

Insgesamt

B0

50

40

30

20 I

10

0 . ' - — B . .

Englisch Deutsch Russich Framzsisch Spanisch Latein

Grafik 5: Unterrichtete Fremdsprache der Probanden
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3.4 Verlauf und Resultate der Befragung

Der Schwerpunkt der Arbeit mit Musik im FSU liegt auf der eigenen
Titigkent des Lehrers. Dass das Vorstellungsdenken in der Auseinandersetzung
mit Musik 1im FSU wichtig ist und insofern konstitutiv zur asthetischen
Erziehung gehort, setzen wir voraus. Der Einsatz von Musik sollte als Ausloser
fiir eine eigenstindige kreative Musikproduktion und -interpretation dienen.
Musik fordert zur individuellen Interpretation heraus, denn bestimmte ésthe-
tische Komponenten wie Melodie, Rhythmus, Klangfolge oder Lautstirke
losen in den Lernern vollig unterschiedliche Assoziationen aus. Das alles
sollte den Lernenden von thren Lehrkriften angeboten werden. In diesem
Zusammenhang wollten wir auBerdem 1m Rahmen der Studie feststellen, wel-
che Position die Fremdsprachenlehrkrifte zum Einsatz von Musik im FSU
einnchmen. Grafik 6 liefert die Ergebnisse zu der Frage: , Wie oft setzen Sie
Musik im FSU ein?* An dieser Stelle wurde schon die erste Hypothese besté-
tigt, dass namlich die tschechischen Lehrer in thren Schulstunden kaum mit
Musik arbeiten. Eine Ausnahme bilden hier die Englischlehrer, die Musik am
hiufigsten in threm Unterricht einsetzen. Hier sprechen wir unsere Vermutung
aus, namlich die Frage: , Konnte diese Tatsache mit dem Inhalt der im FSU
eingesetzten Lehrwerke in Verbindung stehen, d. h. wenn das Lehrbuch keine

Wie oft setzen Sie Musik im FSU ein?
jede Stunde

Grafik 6: Ergebnisse des Fragebogens. Studie 2016
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Musik anbietet, dann kann sie folghch auch nicht im Unterricht emgesetzt
werden?*

Fiir den FSU stellt Musik eine wichtige Variable dar, die micht nur als Mittel
zur Erholung bestimmit 1st, sondern vielmehr auch als ein Mittel des aktiven
Lernprozesses, bet dem viele Komponenten angesprochen und trammert wer-
den, angesehen werden sollte. BLELL/KUPETZ (2010: 13) stellen eine Rethe
grundlegend gleicher Verarbeitungsmechanismen fiir (Fremd-)Sprachen und
Musik fest. Dazu gehbren:

* e Lautkategorien werden gelernt,

= statistisch relevante Regularititen im Bereich der rhythmischen und melo-
dischen Sequenzen werden erschlossen,

= rezipierte tonale Elemente, d. h. Musik und Wort werden in syntaktische

Strukturen mtegriert, die emotionale Bedeutung wird aus den akustischen

Signalen erschlossen.

In diesem Sinne hat uns interessiert, welcher Aspekt des Emnsatzes von
Musik bei tschechischen Lehrern eine wichtige Rolle spielt. Grafik 7 stellt die
Ergebnisse unserer Studie dar. Wie man sieht, ist markant, dass es fiir die Lehrer
am wichtigsten 1st, mit Musik die Motivation der Lernenden zu wecken und
dann auch die linguistische Komponente der jeweiligen Fremdsprache zu trai-
nieren. Aussprache und Intonation stellen einen anderen wichtigen Faktor der

Welcher Aspekt bei der Benutzung der Musik im FSU
spielt bei lhnen die wichtigste Rolle?

0
S0
40 -

30
0

Grafik 7: Ergebnisse des Fragebogens. Studie 2016
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Fremdsprache dar, der auch ganz priizise trainiert werden muss. BESEDOVA
(2016: 651) dubert sich dazu, dass gerade Musik ein grobes Potenzial fiir das
Erlernen der Aussprache und Intonation einer konkreten Fremdsprache bietet
und dass die Phonetik im Rahmen des FSU nicht 1sohiert dastehen und statt-
dessen von Anfang an trainiert werden sollte.

Die Beschafiigung mit Musik bzw. emmem konkreten Musikstiick im FSU
sollte vielmehr der Textarbeit gleichgesetzt werden. Denn ficheriibergrei-
fend kann die Musik mit Berechtigung auch als Text angeschen werden,
worin ein grobes Potenzial fiir den FSU liegt. Nach WICKE/ROTTMANN
(2013: 9) fordert der Emsatz von Musik im FSU bestimmte Fihigkeiten und
Fertigkeiten sowie das kreative Potenzial der Lernenden. Das heutige Angebot
von Musik im FSU bzw. DaF-Unterricht {es sind hier v. a. begleitende didak-
tische Materialien, die z. B. im Internet angeboten werden, gemeint) 1st sehr
reichhaltig und bietet den Lehrkriiften zahlreiche Miglichkeiten fiir viele in-
teressante Didaktisierungen, einschlieBlich Anleitungen und Arbeitsblittern.
Als Beispiel kinnen wir Materialien auf der Internetseite des Goethe Instituts
(s. URL 2) nennen.

Was fir Musik setzen Sie im FSU ein?

Ta

10

Grafik 8: Ergebnisse des Fragebogens. Studie 2016
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Welche Musikstiicke eignen sich nun besonders gut fiir den Einsatz 1m
FSU und wie sicht die Reahitét in den tschechischen Schulen aus? Das war die
nichste Frage unserer Studie. Die Ergebmisse der Studie aus dem Jahre 2016
werden in Bezug auf diese Frage in Grafik 8 veranschaulicht. An der ersten
Stelle findet man moderne Lieder: sie bieten aktuelle, moderne Texte und
Themen, die dem jeweiligen Alter der Lernenden angepasst werden kiinnen.
Popmusik stellt einen wichtigen Sozialisationsfaktor fiir Jugendliche dar, und
nebenber weckt sie viele Emotionen. Zudem kommt man dank der Medien sehr
oft mit thr in Kontakt. Solche modernen Lieder werden am hiufigsten von den
Enghischlehrern gewihlt, die Deutschlehrer withlen, wenn sie iiberhaupt Musik
einsetzen, solche Musikstiicke aus, die didaktisch fertig bearbeitet sind und im
Lehrwerk angeboten werden.

3.5 Schlussfolgerungen der Studie

Den Einsatz von Musik im FSU kann man aus verschiedenen Perspektiven
betrachten:

1) die Perspektive der Motivation,

2} die Rezeption von Sprache,

3) die Produktion von Sprache,

4) die Perspektive der Emotionen,

5) die Perspektive der intensiven Sprachwahrnehmung.

Die Realitéit in tschechischen Schulen sieht villig anders aus. Was den Einsatz
von Musik im FSU betrifft, konnte anhand der durchgefiihrten Studie festgestellt
werden, dass fast die Hilfte der befragten tschechischen Fremdsprachenlehrer
iiberhaupt kemne Musik mn thren Stunden einsetzt. Die Untersuchung zeigt
Unterschiede zwischen Englisch- und Deutschlehrern auf, und sie deckt auf,
dass das Hauptziel fiir den Einsatz von Musik im FSU bei den Lehrern in der
Motivation ihrer Schiiler besteht. Das grifite Problem besteht meiner Meinung
nach darin, dass die Lehrwerke dem Lehrpersonal kaum Matenial, d. h. Musik
in allen thren Formen anbieten. An dieser Stelle sehen wir uns noch einmal
die Hypothesen an und kommentieren sie.
= 1. Hypothese: Die tschechischen Fremdsprachenlehrkriifte arbeiten im FSU
kaum mit Musik.
Ja, dies stimmt. 45 % der Probanden gaben an, dass sie seltener als emnmal
im Monat Musik einsetzen. Weitere 20 % der Probanden fubBerten, dass sie
nur einmal 1m Monat Musik in threm Unterricht emsetzen.
= 2 Hypothese: Der wichtigste Aspekt der Benutzung der Musik im FSLU st
die Motivation der Lermenden.
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Ja, das stmmt. Fir 71 % der Befragten spielte die wichtigste Rolle die
Motivation von thren Lemenden.

= 3. Hypothese: In den emgesetzten DaF-Lehrwerken wird nur sehr wenig
Material mit Bezug zur Musik angeboten.
Ja, auch dies stimmt. Anhand der Content Analyse von zehn hiufig genutzten
DaF-Lehrwerken, gibt es Lehrwerke, in denen gar kein musikahsches Ma-
terial angeboten wird, oder es handelt sich um emnen sehr geringen Anteil,
etwa 1% der Lehrbuchtexte.

4 Fazit

Die Bedeutung der kulturellen Bildung durch den FSU st fiir unse-
re Gesellschaft von grober Wichtigkeit. In der heutigen multikulturellen
Gesellschaft sollte es im FSU darum gehen, den Lernenden ein zeitgemi-
Bes Verstindnis fremdsprachiger Kulturen zu erméglichen und sie fiir die
Komplexitit und die Heterogenitit kultureller Identititsentwiirte zo sensibih-
sieren. Dhnes sollte sowohl als Kulturkonzept als auch als ldentititskonzept im
FSU verstanden werden. Beide Konzepte bieten eine geeignete Grundlage fiir
didaktische Entwiirfe und wichtige Entscheidungen beim Fremdsprachenlernen
und -lehren.

Die potenzielle Funktion und Bedeutung des Einsatzes von Musik im FSU
ldsst sich als landeskundhch-informierend, lernpsychologisch, onentierend-
erzichenisch, produktiv, reproduktiv und rezeptiv beschreiben. Dariiber hin-
aus setzt die Musik ein landeskundhiches Hintergrundwissen voraus und bie-
tet Zugiinge zu emner | fremden” Kultur sowie zu verschiedenen Perspektiven
innerhalb dieser Kultur. Musik und Sprache bzw. Fremdsprache haben vie-
les gemeinsam, beide sind 1im Sinne von Text und Musik zu verstehen. Nach
Schmitz handelt es sich um die , musikalische Textbetrachtung, also Vertonung
von Musik durch Text, und die zweite Betrachtungsweise bezieht sich anf
Sprache als Musik, hier geht es nimlich um die Untersuchung der musikali-
schen Qualititen von Sprache” (SCHMITZ 2012: 22). Musikstiicke sind mehr-
deutig und offen fir die Interpretationen jedes Einzelnen, und diese Offenheit
veranlasst den Zuhiérer zu verschiedenen Aktivitdten und wirkt motivierend.
Lieder und Melodien der verschiedensten Art begleiten uns emn Leben lang,
und es 15t offensichtlich, dass dieser Lebensbereich auch im Rahmen des FSU
seinen Platz finden sollte. Im Bereich der musikalischen Interpretation gibt es
vielfiltige Maglhichkeiten zum Experimentieren, denn die Arbeit mit Musik
erfordert ein hohes MaB an Kreativitdt und Flexibilitit, und es werden auch
Sprachkenntmisse erlangt. Musik sollte in jeder Form ein integraler Bestandteil
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des Fremdsprachenlehrens und Fremdsprachenlernens, und zwar in jeder Phase
der Ausbildung, sein.
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Interkultureller und transkultureller Fremdsprachenunterricht zwischen
Theorie und Praxis

Petra Besedové, Pidagogische Fakultiit der Universitit Hradec Krélové,
Tschechische Republik, petra.besedova@uhk.cz

Abstract

Intercultural and transcultural language teaching between theory and practice

The topics interculturalism, multiculturalism and transculturalism become more and more
actual in the context of ongoing changes in contemporary society. This paper tries to interpret
the issue of interculturalism, multiculturalism and transkulturalism in context of the teaching
of foreign languages, especially German langnage. There are outlined basic theorctical
principles, where the definition of basic concepts in this arca is not easy. This is a problem
affecting many other scientific disciplines, each of which it interprets according to their needs.
1t is therefore important to try to grasp the existing knowledge and to consolidate and creatc a
theoretical basis on which they can build their own practical analysis. The second part of this
paper is devoted to the literary text, which is understood here as a bearer and intermediator of
culture of given nation. The influence of these texts on foreign languages teaching entails
certain challenges, which the author draws attention to. Last but not least, there are
demonstrated outcomes of a particular research (2013) - The presence of literary texts in
teaching German as a foreign language at the secondary schools in the Czech Republic.
Keywords: intercultural, forcign langnage teaching, literature, didactic of foreign language
teaching, literary text h ’

Die Bedeutung der interkulturellen und transkulturellen Ausbildung durch den
Fremdsprachenunterricht (weiter FSU) ist flir unsere Gesellschaft von grofier
Wichtigkeit. In der heutigen multikulturellen Gesellschaft geht es im FSU darum,
. den Lemenden ein zeitgem#fes Verstindnis fremdsprachiger Kulturen zu
ermoglichen und sie fiir dic Komplexitit und die Heterogenitit kultureller
Identitiitsentwiirfe zu sensibilisieren. Dies sollte sowohl als Kulturkonzept als
auch als Identititskonzept im FSU verstanden worden. Beide Konzepte bieten
eine geeignete Grundlage fiir didaktische Entwiirfe und wichtige Entscheidungen
beim Fremdsprachenlernen und -lehren. Alle Sprachen haben ihren eigenen Wert,
und sie sind zuerst und vor allem Kulturtriger, die zur Identititsfindung jedes
Einzelnen und zur Integration in einen gesellschafilichen Kontext beitragen.

1 Theoretische Grundlagen

Die Interkulturalitit kann als dic pidagogische Antwort auf das gesellschattliche
Phiinomen der wachsenden Multilingualitdt und Multikulturalitit verstanden
werden. Ingrid Gogolin fithrt an, dass der duBere Anlass fiir die wachsende
Aufmerksamkeit gegeniiber bestimmten Aspekten des Lemens und der Bildung
die Beobachtung war, dass gerade dic zunchmende persdnliche Mobilitit der
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Menschen, ermoglicht durch und verbunden mit einer rasanten technischen
Entwicklung, zu ciner gesteigerten Pluralititserfahrung gefiihrt hat (vgl. Gogolin
2003: 97). Und Helmut Vollmer gibt nach:

wie das Fremde auf mich in der konkreten Situation wirkt, was es auslist, wie es'mdne
Sprachhandlungen und deren Versprachlichung beeinflusst, ebenso dariiber, welche
Wirkungen ich meinerseits durch mein Fremdscin, durch meine Andersartigkeit auf die
Verarbeitungsprozesse und das Diskursverhalten meines Gegeniiber auslose (Vollmer
1994: 172).
Daraus ergibt sich, dass es sich nicht mehr nur um das Verstehen und das
Akzeptieren der Fremdheit Anderer handelt, sondern dass ¢s mehr um die
Akzeptanz der eigenen Fremdheit in der heutigen globalisierten Welt und in den
Kontexten der Zielsprachen geht. Es ist offensichtlich, dass Sprache und Kultur
untrennbar miteinander verbunden sind, und dieses Thema gehort zu den belieb-
testen Topoi in der Fremdsprachendidaktik.
Den Terminus Interkulturalitiit verstehe ich als Bewusstsein, das fiir die kulturelle,
sprachliche oder religitse Verschiedenheit der Mitglieder einer Gesellschaft
besonders sensibilisiert ist. Das Duden-Lexikon geht noch weiter; dort wird
auch noch Respekt bzw. Akzeptanz der Verschiedenheit genannt (vgl.
http://www.duden.de/rechtschreibung/Interkulturalitaet). Es gibt eine umfangrei-
che Reihe von Definitionen, was Interkulturalitit ist, und die Diskussion dariiber
ist noch nicht ganz abgeschlossen. Wie schon oben gesagt, handelt es sich um
dynamische Konzepte, die sich auf dic ErschlieBung von Bedingungen,
Maglichkeiten und Folgen einer Interaktion der Kulturen richten. In diesem
Kontext sind auBerdem die Begriffe Multikulturalitiit und Transkulturalitiit zu
kldren. Die Multikulturalitit wird als das Vorhandensein von vielen Einflilssen
mehrerer Kulturen und als kulturelle Vielfalt begriffen. Sie bezieht sich auf die
sozialen Strukturen einer Organisation oder Gesellschaft, und es wird davon
ausgegangen, dass die verschiedenen Kulturen nebencinander bestehen. Die
Transkulturalitiit stellt eine Begegnung mehrerer Kulturen dar, dic als Kon-
sequenz zu einer Verwischung oder Aufhebung der Grenzen filhren kann. Die
Kombinationen von verschiedenen vertikalen und horizontalen Richtungen
zeigen, dass diese drei Begriffe eng verbunden sind und dass sic cinander stark
beeinflussen. Daneben beeinflussen sie das Individuum stark, das durch mehrere
Aspekte (Sprache, Umgebung, Lernen und Kultur) determiniert wird, was die
folgende Graphik 1 zeigt.
Um die verschiedenen Auspriigungen in Forschung und Praxis genauer
charakterisieren zu kinnen, betrachte ich Interkulturalitit, Multikulturalitit und
Transkulturalitit im Kontext des FSUs. Die Entstehung interkultureller Ansétze
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im FSU seit Beginn des 20. Jahrhunderts wurde durch die Kulturwissenschalten
mit einem verdnderten Kulturverstiindnis hervorgebracht. Werner Delanoy und
Laurenz Volkmann sagen, dass die interkulturellen Ansiitze von der Komplexitiit,
Prozesshaftigkeit und Konstrukthaftigkeit von Kulturen ausgehen, und sie richten
ihr Augenmerk auf die aktive Rolle der Lernenden im kulturellen Lernprozess
(vgl. Delanoy, Volkmann 2006: 12). Den Begriff des interkulturellen Lernens ver-
stehen viele Didaktiker unterschiedlich. Im FSU werden sowohl kognitive als
auch affektive Lernziele angestrebt, die den drei Kompetenzbereichen Wissen
(knowledge), Fertigkeiten (skills) und Einstellungen (attitudes) zugeordnet wer-
den konnen. Bei Michael Byram finden wir den Begriff ,der intercultural
speaker” (vgl. Byram 1997), der sich in verschiedenen soziokulturellen Kontexten
verstindigen kann, sich von ethnozentrischen Sichtweisen abgrenzt und cinen
respektvollen Umgang mit Menschen aus anderen Kulturen pflegt. Daneben sind
von groBer Wichtigkeit auch die weiteren Teilfithigkeiten interkultureller Kom-
petenz, d.h.Wissen iiber die eigene und andere Kulturen, das Nachdenken tiber
kulturelle Unterschiede, Gemeinsamkeiten und interkulturelle Bezichungen etc.

In diesem Sinne trigt dic Begegnung mit kultureller Fremdheit zur
Identititsentwicklung der Lernenden bei. Es muss ferner hervorgehoben werden,
dass Interkulturalitit, Multikulturalitit und Transkulturalitit selbst cine
Besonderheit in der heutigen Welt darstellen, da man annchmen kann, dass bei
diesen Erscheinungen cine besondere Aufmerksamkeit fiir die fremde Kultur
vorliegt. Im FSU sollen diese Begriffe vor allem eine Bildungsfunktion erfiillen

und unser Weltbild erweitern.
)

o G
L |

Graphik 1

2 Interkulturalitiit in literarischen Texten im FSU
Die Bedeutung der deutschsprachigen Literatur filr den DaF-Unterricht wie fiir
den interkulturellen Unterricht ist groB, trotzdem stehen die literarischen Texte
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am Rande der Interessen der Fremdsprachendidaktik. Die literarischen Texte in
den aktuellen, an den tschechischen Mittelschulen benutzten Deutschlehrwerken
befassen sich ganz selbstverstiindlich auch mit der Interkulturalitit, Multikultu-
ralitit und Transkulturalitit. Die angebotenen literarischen Texte bieten den
Deutschlernenden die Méglichkeit, die anderen Kulturen_mit ihren Spezifika zu
verstehen, da sie sich auf die konkreten Eigenschaften eines konkreten Volkes
beziehen. Der Einfluss von Multikulturalitit, Interkulturalitiit und Transkulturali-
tit auf die literarischen Texte ist umstritten. .

Das Verhiltnis von Literatur und kulturellem Kontext ist keineswegs einfach; das
haben schon vielfiltige Forschungsarbeiten in den Bereichen Literaturwissen-
schaft und Fremdsprachendidaktik gezeigt. Swantje Ehlers geht in ihrem fiir die
Forthildung von DaF-Lehrenden entwickelten Ansatz zur Didaktisierung narrati-
ver literarischer Texte von der Notwendigkeit aus, den Leser zu ermutigen, seine
cigene subjektive Vorerfahrung bei der Lektiire literarischer Texte zu aktivieren
(vgl. Ehlers 1992: 21).

Literarische Texte waren eigentlich immer ein Teil des DaF-Unterrichts. Aber erst
seit der Mitte der 1970er Jahre hat sich die Fremdsprachendidaktik verstirkt den
literarischen Texten zugewandt, und die Methoden der Arbeit mit diesen Texten
haben sich seitdem verindert. Aufgrund der Rezeptionsiisthetik und literatur-
didaktischer Reflexionen wurde von verschiedenen Literatur- und Fremd-
sprachendidaktikein eine Reihe von konkreten Methodenvorschliigen filr die
Unterrichtspraxis entwickelt. Lehrende miissen damit rechnen, dass den Lemen-
den nicht nur die Sprache fremd ist, sondern dass flir sie auch die kultur-
spezifischen Inhalte unbekannt sind, die somit in Vermittlungsschritten er-

schlossen werden miissen. Ehlers dufert sich dazu wie folgt:
Unter methodischem Aspekt gilt es einmal, das Vorwissen des Lescrs 2u cinem Thema
71 aktualisieren oder durch andere Quellen zuginglich zu machen, vor gllem geht es
darum, an der Erfahrung des Lesers anzusetzen und das Vorgehen im Unterricht so 2o
gestalten, dass der Lernende seine Erfahrungen ausdriickt, spontan auf die Texte reagiert
und seine Meinungen und perstinlichen Eindriicke einbringt (Ehlers 2010: 153},
Das Kennenlernen verschiedener Kulturen sollte keine monolithischen, sondern
vielmehr multiperspektivische Gebilde darstellen. In diesem Zusammenhang hat
die Fremdsprachendidaktik auf die Bedeutung und das Potenzial literarischer
Texte aufmerksam gemacht. Literarische Texte arrangieren nicht nur eine Vielfalt
unterschiedlicher Perspektiven, sondern sie rufen aulierdem auch die Schilderung
fiktionaler Einzelschicksale in einer anderen Kultur hervor und geben Einblick in
das Leben eines Volkes und in das Bewusstsein anderer Menschen in der

fremdkulturellen Lebenswelt.
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In erster Linie sollten die Lehrbiicher das Lesen von literarischen Texten auf dem
einfachsten Wege anbieten. Dic Beriicksichtigung der kulturellen Buntheit und
der interkulturellen Bezichungen sollte man heutzutage in fast allen Lehrwerken
und Lernmaterialien fiir den FSU finden. Seit den 1980er und 19%90er Jahren
bemithen sich Fremdsprachendidaktiker darum, literarische Texte in das
Curriculum der Fremdsprachen einzufiigen. Die in den Lehrwerken abgedruckten
literarischen Texte galten nicht mehr als unantastbares Bildungsgut, sondern als
Gegenstand fiir eine lebendige Auseinandersetzung, dem die Lesenden jeweils
einen subjektiven Sinn geben kdnnen. Es wurde auch mdglich, sie produktiv zu
verfindern und als Anregung fiir die eigene Kreativitit zu nutzen.

Dass Sprache und Kultur untrennbar miteinander verbunden sind, gehdrt zwar zu
den beliebten Themen in der Fremdsprachendidaktik, diese Tatsache kann aber
keineswegs als theoretisch und empirisch evident gelten. Unter Kultur verstehe
ich in diesem Sinne die Literatur und ihre gesellschaftliche Aussage, die einen
Sprechanlass zu zahlreichen Kommunikationssituationen anbietet. In diesem Sin-
ne lisst sich Kultur als eine Gesamtheit von Texten vorstellen. Wolfgang Hallet
ergiinzt, dass jeder fremdkulturelle Text als Ausschnitt des Gesamftextes einer
Kultur eine Teillektiire der fremden, zu beschreibenden Kultur erlaubt (vgl. Hallet
2002: 33). Daraus ergibt sich eine interessante Vorstellung — und zwar nicht nur
filr die Fremdsprachendidaktik: dass niimlich eine Kultur tiber Texte rekonstru-
ierbar und verstehbar wird. Interkulturalitét, Multikulturalitit und Transkulturali-
tiit tauchen inzwischen regelmiiBig als explizit genannte Zielsetzung des FSUs
auf. Dies wird eigentlich auch im Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen
erwilhnt, wobei jene Ziele hier oft als ,interkulturelle Kompetenz* oder als
interkulturelle kommunikative Kompetenz” aufgefiihrt werden.

Der didaktische Einsatz deutschsprachiger Literatur im DaF-Unterricht an
tschechischen weiterfilhrenden Schulen hiingt nicht nur mit dem Wandel der
Konzepte und Methoden des FSUs und ihren Auswirkungen auf die Zielsetzungen
und Schwerpunkte der jeweiligen Lehrwerke zusammen. Zu unterscheiden ist
auch nach den verschiedenen literarischen Gattungen oder Formen in einer
konkreten Phase des Sprachenerwerbs. Viele Argumente, die gegen den Einsatz
von Literatur sprechen, beziehen sich darauf, dass die Literatur nicht im
Elementarunterricht verwendbar ist. Zu fragen ist also zuniichst nach den Mig-
lichkeiten der Nutzung elementarer literarischer Formen im Curriculum der
jeweiligen konkreten Ausbildungsstufen. In der Anfangsphase des Fremd-
sprachenlernens kann Literatur eine stfirkere Anbindung an den emotiv-
#sthetischen Funktionsbereich bewirken und die Lernaktivititen fiirdern, die sonst
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nicht zur Geltung kdmen. So lassen sich Lieder, Reime, Abzihlverse etc. schon
beim Frilherwerb fremdsprachlicher Fihigkeiten mit Gewinn einsetzen. Diese
Texte bicten die Gelegenheit, Interpretationsstrategien in der Fremdsprache anzu-
bahnen.

Die Ergebnisse der Studie, die im Jahre 2013 in der Tschechischen Republik
durchgefiithrt wurde, bestitigten die Hypothese, dass am meisten mit Liedern und
Gedichten im DaF-Unterricht an tschechischen Mittelschulen gearbeitet wird,
weil gerade sie zum Teil ideale Voraussetzungen fiir das Einiiben phonologischer
Oppositionen bieten. Die andere Erklirung fiir die Hypothese, warum gerade
Lieder und Gedichte, ist folgende: Lieder und Gedichte erfordern nur eine kurze
Unterrichtszeit; sie sind fiir den Lehrenden nicht so anspruchsvoll in der
Vorbereitung, und durch sie konnen die Lemnenden ihre Gedichtnisleistung
trainieren.

u GEDICHTE

u LIEDER

1 MARCHEN

o KINDERGESCHICHTE
nCOMICS

1 ABENTEUERROMAN

Graphik 2
Die Lehrwerke, die an den tschechischen Mittelschulen am hiiufigsten benutzt
werden (Delfin, Sprechen Sie Deutsch, Direkt. Schritte, u.a.), enthalten literari-
sche Texte im Umfang von 5% aller abgedruckten Texte. Ob die Lehrenden aber
mit diesen Texten arbeiten, ist der Hauptpunkt meiner Nachforschung.
Die Nutzung von Literatur als Vermittler der Fremdkultur im heutigen FSU ist
umstritten. Die Literatur spiegelt die Komplexitiit der Fremdsprache in ihrer
Ganzheit wider, oder mit anderen Worten gesagt, die literarischen Texte kdnnen
ur Ziclsetzung des DaF-Unterrichts beitragen.

3 Fazit

Die Verbindung von Sprache und Kultur bzw. Literatur hat in der Theorie und
Praxis des FSUSs eine lange, oft diskutierte Tradition. Der Ausbildungsaspekt der
Literatur im FSU, d.h.ihr Beitrag zum Verstindnis von Eigen- und Fremdkultur,
steht auch heute im Zentrum des Interesses der Fremdsprachendidaktik. Dieses
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Interesse bezieht sich vor allem auf die Breite der Vermittlung deutscher als
fremdsprachiger Literatur, die die unterschiedlichen interkulturellen Vorausset-
zungen der Herkunfissprache beriicksichtigen muss. Britta Freitag-Hild erwiihnt
hier, dass literarische Texte nicht nur eine Vielfalt unterschiedlicher Perspektiven
inszenieren, sondern dass sie aulerdem durch die Schilderung fiktionaler Einzel-
schicksale in einer anderen Kultur lebenswesentliche menschliche Erfahrungen
evozieren und Einblick in die life stories und das Bewusstsein anderer Menschen
in der fremdkulturellen Lebenswelt gewiihren (vgl. Freitag-Hild 2010: 25).

In der heutigen multikulturellen Welt ist die interkulturelle Erzichung von groBer
Bedeutung. Fiir den Fremdsprachenunterricht ergibt sich daraus die Notwendig-
keit, sich von territorialen Merkmalen zu 10sen und sich auf die interkulturellen
Merkmale der Zielkulturen zu konzentrieren. Das bestitigen die Worte von

Werner Hiillen:
Die Kulturen leben daraus, dass Menschen sich miteinander austauschen, streiten,
Argumente wechseln, dass sic Einigung suchen oder dic Unmdglichkeit sich zu einigen
foststellen. Die transkulturclle Kommunikation sollte dicse Offenheit jeglicher
Kommunikation berlicksichtigen (Hillen 1994: 23).
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Literarisches Gespriich im
Fremdsprachenunterricht - die Rolle der
Literatur im DaF-Unterricht

Perra Besedova
Universitit Hradec Kralowvé

Abstract

Die Rolle von literarischen Texten und der Literatur allgemein im DaF
-Unterricht spielt in der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts im-
mer eine wichtige Rolle. Bis in die Mitte des 20. Jahrhunderts war die
Etsch:lil:tigung mit Literatur im Zusammrnhang mit dem Ideal einer
héheren Eildung ein selbstverstindliches Ziel des Frcmdsprachcnunn:r-—
richts. Im Zuge der Einfithrung der audio-lingualen und der audio-
visuellen Methode in der Mitte des 20, Jahrhunderts schien Literatur
jedoch weitgehend ausgedient zu haben. Die kommunikative Methode,
die seit 70er Jahre des 20. Jahrhunderts einen nevuen Trend im Fremd-
spmchtnuntcn‘lcht zeigt, wurde primir auf den Erwerb von sprach|i-—

cher Handlungsfihigkeit in Alltagszusammenhingen ausgerichtet.

Was konnen die literarischen Texte im Fremdsprachenunterricht leis-
ten, wie konnen sie eigentlich den DaF-Unterricht bereichern usw.,
auf diese Fragen wurde in diesem Text die Antwort gesucht und die
Autorin méchte darauf hinweisen, dass das Komplex Literatur-Kul-
tur-—Sp rache eine untrennbare Einheit bilder. Anhand der Ergr]:lniss«r ci-
ner Forschung wird gezeigt, mit welchen literanischen Texten an den
tschechischen Mittelschulen gearbeitet wird, oder ob die Probanden
mit der Literatur im Fremdsprachenunterricht gerne arbeiten oder
nicht. Ausgchend von der l:fb::rlcgung, warum iiberhaupt Literatur im
Fremdsprachenunterricht, soll hier die didaktische Frage nach der Le-
gitimation von Literatur und der Arbeit mit liverarischen Texten im
Fremdsprachenunterricht angeschnitten werden.

Schliisselworter: Fremdsprachenunterriche, Literatur, Literaturdidak-
tik, literarische Texte
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Abstract

The status of literature in tcaching of Furc:ign |anguagcs and role of
|itcr:-1r}r texts in tcaching German as a Fﬂn:ign |anguagc p|a}fn:l in the
history of foreign language teaching its important role. By the mid-20cth
century, the literature was associated with the ideal of higher education
and, last but not least, was the main goal of a top foreign language ac-
quisition. With the emergence of audio-lingual and audio-visual meth-
ods in the mid-20th century, interest in literature reduces in foreign
language classes, if not completely disappears. Communicative method
that bring,s new trend into fhrcign languagc tcaching - primarﬂ}r for the
acquisition of languagc skills and their use in n'cr}rday communication
situations, uses literary texts marginally. Up from 70th respectively 80th
years of the 20th century the interest in the presence of literature in
teaching foreign languages starts to rise again.

How literary texts can affect foreign language teaching, how it can
enrich it ete., all satisfactory answer to these and similar questions is
sought by the study author. She also aims to confirm the hypothesis that
the trilogy literature-culture-language forms a single, indivisible theme
whole.

Therefore, we should not forget the fact that language learning is not
only about the acquisition of language skills, but if we want to under-
stand the language in all its complexity, it is necessary to understand
and extralinguistic, cultural and literary contexts of the targer language.
Depending on the rescarch results, which are presented in this study,
the author reflects on how literary texts are suitable for teaching foreign
languages, or why teachers do not like working with literature, although
students are of the opposite opinion. The research results provide a basis
for answering the question wh}r literature should be present in forcign
language teaching and what positives brings or should bring.

Keywords: foreign language teaching, literature, didakrics of literature,

|itcr:-1r}r texts
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wPro captu lectoris habent sua fata libelli”

Dieses lateinische Sprichwort scheint auf ein Lehrgedicht , De litteris,
de syllabis, de metris” des antiken Grammatikers Terentianus Maurus (2.
Jh. n. Ch.) zuriickzugehen und diese Zeile, Vers 1286 lauter: ,Je nach
Auffassungsgabe des Lesers haben die Biichlein ihre Schicksale”. Man kann
es auch so verstehen: e nach der Interpretation des Lesers werden Biicher
verschieden aufgenommen.” Die literarischen Werke kénnen also nur so
viel Sinn und Aussage vermitteln, wie der Leser iiberhaupt zu erfassen
bereit ist. Fiir den Fremdsprachenunterricht kann man es auch mit an-
deren Worten verstehen, nimlich erst wenn literarische Werke in ihrer
sinnentwerfenden und sinnstiftenden Funktion erkannt werden, legi-
timiert sich ihre Einbindung auch gcrm:lc in den Frcmdsprachcnunn:r-—
richt.

1 Die Rolle der Literatur im Fremdsprachenunterricht

Literatur erfillt im Frcmdsprachcnuntcrrlcht cine wichtigc Funkti-
on — sic regt auf der persénlichen Ebene die Fantasie, Empathic und
Fremderfahrung an, sic wirkt motivierend durch Spannung und isthe-
tischen Genuss und sie hilft eine fremde Kultur besser zu verstehen.
Bei der Einﬁihrung in die Frcmclsprachcnlitcraturdidaktik erscheint
cs nunw:nd.ig, sich zunichst der Frage nach der Legitimation und des
Stellenwertes von Literatur im Fremdsprachenunterricht im Allgemei-
nen zuzuwenden. Koppensteiner (2001, S. 9) erstellt zehn Thesen zum
Umgang mit Literatur im DaF-Unterriche.

1. . Nur die Literatur macht den Sprachenunterricht ertriglich”, das
heiflt, dass Literatur immer da ist und iiberall gelesen wird.
Schlieflich muss man in Berracht zichen, dass Literatur ein
Reizpotential bei der Gestaltung literarischer Texte bietet.

2. . Die Literatur gehort schon in die ersten Wochen des Fremdsprachen-
unterrichts”, dies folgt aus These eins und damir ist gemeint, dass
gerade Literatur neue Impulse fiir den Fremdsprachenunterricht
bictet und in Form eines Gedichtes oder Liedes kann sie schon
im ﬁ.nfangsunn:rricht cingesetze werden.

3. Mir Literatur lassen sich Lernende motivieren™ und sic wirkt
gegen Monotonie im Unterriche. Auf der anderen Seite gibt
die Literatur den Lernenden ein Gefith] fiir den 5pic|crischcn
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Umgang mit der Sprachc und durch die gesteigerre Motivation
an der Fn:mclsprachl: verbessern sich die Chancen fiir schnellere

Lernergebnisse.
. wliterarische Texte sollen nicht nur Spﬂ'ﬂ machen, sondern zu-

gleich eine intensive Sprachiibung sein”, d.h. Literatur ist immer
Umgang mit Sprache und sollte nicht nur als ein Reservat, nur
fiir besondere Anlisse verwendet werden. Die vier Fertigkeiten
muss man in Bertracht zichen, d.h. die literarischen Texte wer-
den nicht nur gelesen, sondern auch gehért und mit anderen
besprochen und zuletzt lisst es sich dariiber schreiben.

. oDie Arbeit mit Literarischen Texten muss lernerzentriert sein®, hier
meint der Autor, dass die Dominanz der Lehrenden soll zuriick-
gedringt werden. Von den Lehrenden wird hier eine genaue Pla-
nung erfordert.

. wlexte sollen Anlass zwm eigenen Sprechen geben” und bei der rich-
tigen Auswahl bieten literarische Texte viele Redeanlisse. Eine
neue Kommunikationsfihigkeit, so wird die Arbeit mit Litera-
tur im Fremdsprachenunterricht bezeichnet, weil es hier nicht
primir um die ‘l.-"trmitthmg von literarischem Wissen Ech t.

. wBei der Arbeit mit lLiterarischen Texten ist die Tatigheit wichtiger
als das Ergebnis®, d.h. cine lockere Atmosphire und Spafs am Er-
lernen der Fremdsprachen sind von griflerer Bedeutung als Er-
wartung von hohen Ergebnissen an der Sprache.

. oEs gibt keine allgemein giiltigen, verbindlichen Interpretationen”,
das steht im Zusammenhang mit der oben genannten These.
Bei der Beschiftigung mit der Literatur im Fremdsprachenun-
terricht geht es nicht um die Dichtung und ihr Wissen, sondern
um eine pmdulctiv—kmath-’c Arbeit mit Texten.

. wDie Lernenden miissen beim Umgang mit Literatur die Maglich-
keit haben, ihre eigene Evfahrungswelt ins Spiel zu bringen. " Als
cin wesentlicher Faktor scheint es hier die richuge Auswahl
der literarischen Texte, was eine gmﬂc Rolle fir die Motivarti-
on spitlt. Die Motivation ist von vielen Faktoren abhingig und
kann sich wihrend des Lernprozesses verindern, der Lehrende
sollte also solche Texte auswihlen, mit denen sich die Lernen-
den identifizieren kénnen.
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10. ,Der Einsatz von Partner- und Gruppenarbeit hilft entscheidend,
Scheu abzubauen”, d.h. Partner- und Gruppenarbeit fithren zu

einer grﬁﬂcrcn El:tciligu.ng am Frcmdsprachcnuntcrricht.

Literarische Texte g|:|tcn nun nicht mehr als unantastbares Eildungsgut,
sondern als Gegenstand lebendiger Auscinandersetzung, dem die Le-
senden cinen je eigenen, subjektiven Sinn geben kénnen. Damit wurde
es auch miglich, sie als Anregung fiir die eigene Kreativitit zu nutzen.

Kast erwihnt schon im Jahre 1994 (S. 7) im Themenheft Fremdsprache
Deutsch zwei zentrale Konzepte, die bis heute die Arbeit mit Literatur
im Fremdsprachenunterricht maflgeblich prigen:

= Das interkulturelle Konzept — wurde vor dem Hintcrgmnd ci-
nes wachsenden Bewusstseins dafiir entwickelt, dass erfolgreiche
Kommunikation in der Fremdsprache auch ein Wissen iiber kul-
turell unterschiedliche Handlungs- und Deurungsmuster voraus-
setzt. In der Arbeit mit literarischen Texten wurde eine besonde-
re Chance geschen, ein Gesprich zwischen der cigenkulwurellen
Erfahrungswelt der Lernenden und der Effahrungswele der frem-
den Kultur, aus der der literarische Text entstamme, zu initieren.

*  Das Konzept eines handlungs- und produktionsorientierten Li-
teraturunterrichts — regt zu einem kreativen Umgang mit litera-
rischen Texten an und nutzt diese auch fiir eine weitergehende

Sprachproduktion der Lerner.”

Die Frage nach den Aufgaben der Literatur im DaF-Unterricht wird
schr unterschiedlich und auch sehr oft Ecgcnsiilzlich beantwortet. Ein
Konsens licgt bis heute nicht vor. Es stehen sich viele Positionen bei
dieser Frage gegeniiber, vor allem geht es darum, wie sich Sprachlernen
und Literatur zueinander verhaleen kéinnen und sollen. Im Frcmdspra-—
chenunterricht miissen also zwei Merkmale beachter werden., Zuerse
steht die Vermittlung kultureller Werte des Zielsprachenlandes und die
Ausecinandersetzung mit der cigenen Kultur im Mittelpunke. Zweitens
geht es um die Sprache selbst, anders gesagr die Verwendung sprachli-
cher Handlungen innerhalb des Textes und der erzihltechnische und
sprachliche Dialog mit dem Leser sind von groffer Bedeutung, Ewert
(2010, 5. 1562) ist der Meinung, dass die Literatur blof als dufieres Ve-
hikel behandelt wird und dass ihr dsthetischer Charakter ausgeblendert
wird und dass die liverarischen Texte héiuﬁg bloff auf ihre Funktion als
Medium der Kulturvermittlung reduziert werden.
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Diie B-nr_{cutung literarischer Texte existiert nicht unabhéng;lg von der Lele-
tiire, sondern wird erst durch den Lesenden im Zusammenspiel mit dem
Text hcn’crgcbmd‘it. Im kommunikativen Frcmdsprachtnuntcrrld‘jt hat
sich daraus ein Umgang mit literanischen Texten entwickelt, in welchem
diese als motivationstorderndes Zusammarerial einsetze, dass die Lernenden
pcr.sﬁnlid‘l anspm:hcn und dadurch zur Sprachp roduktion anregen soll.

2 Literaturdidaktik im Fremdsprachenunterricht im
Spiegel der Geschichte

Die Position der Literatur im Fremdsprachenunterricht ldsst es notwen-
dig erscheinen, sich zunichst der Frage nach ihrer Legitimation und ihres
Stellenwertes im Allgemeinen zuzuwenden. Dabei ist es zweckmiflig, die
historischen Aspekte zu begreifen. Bis in die Mitte des 20. Jahrhunderts
war die El:sch'ziftigl.t ng mit Literatur im Zusammcnhang mit dem Ideal
einer hoheren Eildung selbstverstindliches Ziel des Frcmdsprachcn-—
lernens. Im 19. Jahrhundert dominierte im Fremdsprachenunterriche

die Grammatik-—ﬂbcrs-:lzungs-—Mcthnd: {weiter GUM), die als Vorbild
-:_l_tn Unterricht der klassischen Sprachen (Latein, Griechisch) hatte.
Ubergreifendes Ziel des Fremdsprachenunterrichts und des Unterrichts
a]|gcmtin war damals die allgcmcinc Gcisn:sbildung und dazu dien-
ten als Maflstab die tiberieferten Zeugnisse der literarisch geformten
Sprache. Der Schiiler sollte mit ,richtigen” fremdsprachlichen Texten,
d.h. mit den literarischen Texten ausgewiesener Autoren arbeiten und
auch gut mit ihnen umgehen. Neuner und Hunfeld (1994, S. 24) sagen
dazu, dass das nicht nur das Sprachbewusstsein in der Fremdsprache
schult, sondern dass es zugleich auch ein Stiick literarischer Bildung der
tremden Kulrur ist.

MNach der gmﬂcn Kritik an der GUM setzte sich am Ende des 19.
Jahrthunderts die dirckte Methode (DM) durch, fiir die Bewildgung
von sprachlichen Alltagssituationen im Zielsprachenland relevant war.
Literarische Texte werden nur in Form von Liedern, ausgewihlten
Gedichten, oder Kurzgeschichten als Zusatzmaterial im Fremdspra-
chenunterricht benueze, Die Jhohere™ Literatur verschwindet vﬁﬂig. In
den 40cr Jahren des 20. Jahrhunderts entwickelten sich im Auftrag des
US-Militirs die audiolinguale (ALM) und die audiovisuelle Methode
(AVM), die unter maflgeblichem Einfluss der strukturellen Linguis-
tik und der behavioristischen Lernpsychologie entstanden sind. Die
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Hauprunterrichtsprinzipien dieser Methoden sind z. B. die Einiibung
von Spmchmustcm vor allem durch Imitation und hiiu.ﬁgcs Wieder-
holen, daraus ergibt sich, dass die miindlichen Fertigkeiten (Héren/
Sprechen) von groflerer Bedeutung sind als die schriftlichen (Lesen/
Schreiben). Mit dem radikalen Wechsel der didaktischen Zielserzungen
des Frcmdsprachcnuntcrrichts im Zuge der Einﬁihrung der AVM und
ALM in der Mitte des 20. Jahrhunderts schien Literatur jedoch weit-
gchcnd ausgcdicnt zu haben, d. h. die literarischen Texte wurden aus
dem Frcmdsp rachenunterricht wcitgchcnd ausgcldammcrt. Die gh:ich:
Simuarion wurde auch bei der vermittelnden Methode (WM), die sich
in den 50er und 60er Jahren entwickelte, beobachtet. In fremdspra-
chendidaktischen Konzepten, die an der gesprochenen Sprache und
den kommunikativen Erfordernissen des Alltags orientiert sind, hatte
Literatur zunichst keinen Platz mehr. Bis in die 70er Jahre verzichteten
die meisten der in Deutschland erschienenen DaF-Lehrwerke auf lite-

rarische Texte.

Ab der Mitte der 1970er Jahre des 20. Jahrhunderts kam es zu einem
erncuten Interesse an den literarischen Texten. Dieses neue Interesse an
Literatur verbindet Ehlers (2010, 5. 1530) mit der Unzufriedenheit mic
dem bisherigen Fremdsprachenunterriche, seiner Schwerpunkesetzung
und seinem Lehriextangebot. Zum anderen resultieren diese Interessen
aus ciner Neugewichtung dessen, was literarische Texte im Fremdspra-
chenunterricht leisten kénnen. Erst seit erwa Anfang der 80er Jahre
gewinnt Literatur im Frcmd.spr:-lrhtnuntcrricht wieder einen héheren
Stellenwert. Eine groffe Rolle spiclte dabei damals und bis heute die li-
teraturwissenschaftliche Theorie der Rcchtinnsﬁsthctik, die die Haupt-
bcdcurung literarischer Texte in der Lekediire sicht. Im kommunikativen
Fremdsprachenunterricht hat sich daraus ein Umgang mit literarischen
Texten entwickele, der sie als motivationsforderndes Zusatzmarerial
cinsetzt, das die Lernenden personlich ansprechen und dadurch zur
Sprachproduktion anregen soll. Der neue Stellenwert von literarischen
Texten im Fremdsprachenunterriche fithrte dazu, den Zusammenhang
von Spracherwerb, Literatur und Landeskunde neu zu bestimmen. Eh-

lers (2010, 8. 1531) duflert sich dazu folgendermafien:

wDa literarische Texte eine Fille von Weltaspekren und Perspekriven auf die
Welr enthalten, bieten sie dem fremesprachigen Lerner die Moglichkeit, sei-
nen eigenen Wabrnehmungs- und Evkenntnishorizont zu erweitern, den ei-
genen Blickpunkt zu relativieren und mehr von der Zieliprachenkultur und
ihren Angehirigen verstehen zu lernen.”
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3 Aktuelle Situation: Literaturvermittlung zwischen
Theorie und Praxis. Ergebnisse der Forschung

Die Literatur gewinnt wieder cinen neuen Stellenwert im modernen
Fremdsprachenunterricht, in ihrem Mittelpunke steht nun vielmehr ein
kulturbezogenes Lernen, das auf das Kennenlernen und Einiiben cines
flexiblen Umgangs mit Fremdheit ausgerichtet ist. Voraussetzung fiir
cin solches Erlernen durch und mirt Literatur bzw. mit den literarischen
Texten ist jedoch, dass die Besonderheit der literarischen Sprachver-
wendung nicht iibersprungen, sondern im Gegenteil ins Zentrum der
Aufmerksamkeit geriickt wird. Weil Literatur die Vielschichtigkeit der
Sprache schon immer in herausragender Weise sichtbar gemacht und
fiir thre Zwecke genutze hat, cignet sie sich in besonderem Mafle zur
Ausbildung ciner symbolischen Fihigkeit.

Wie sicht es in der gingigen Praxis aber aus? Im September 2013
wurde cine Studie durchgefiihrt, in der mehr als 110 Absolventen der
tschechischen Mittelschulen befragt wurden. Es wurden Germanistik-
studenten der Pidagogischen Fakultiten in Hradec Krilové, in Pra
in Ceské Budéjovice, in Usti nad Labem und in Pardubice befragt. Die
Probanden befanden sich im ersten Studienjahr und hatten bis dahin
keine Literaturgeschichte absolviert. Wie bereits dieser kurze Exkurs in
die Geschichte und vor allem der sich stindig indernde Stellenwert der
Literatur im Fremdsprachenunterricht deutlich macht, hingen auch
unsere folgenden Forschungsfragen zusammen.

1. Wie und zu welchem Zweck werden literarische Texte im
Fremdsprachenunterricht cingesetzt.

2. Welche Funktion sollen sie in einer modernen Gesellschaft er-
filllen? Und was und wice kann es im DaF-Unterricht ausgenutzt
werden?

3. Und zuletzt auch die Frage, ob der Erwerb ciner kommunika-
tiven Kompetenz in den kommunikativen Konstellationen von
heute noch zielfithrend ist.

Das Hauptziel der Forschung war die Feststellung der Anwesenheit der
literarischen Texte im DaF-Unterricht. Es ergaben sich auch die anderen
Zicle, wie z. B. die Beliebtheit der Arbeir mit den literarischen Texten

bei den Schiilern und auch bei den Lehrern.
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Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass die Erfahrungen der Studenten
mit Literatur im Fremdsprachenunterricht gering sind. Die Graphik 1
LWie oft haben Thre Deutschlehrer die Literatur/literarische Texte im
DaF-Unterricht benutzt? demonstriert die bedauernswerten Auswir-
kungen, d. h. mit der Literatur/literarischen Texten wurde nur sehr sel-
ten gearbeitet.

Graphik 1: Wie aft haben Thre Deutschiehrer die Litevatur/literarische Texte
im Dal-Unterricht benutzt.
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Man fragt sich, warum wurde kaum mit den literarischen Texten im
DaF-Unterricht gearbeitet. Wenn man die Fremdsprachenlehrer nach
der Anwesenheit der irgendwelchen literarischen Texten im DaF-Unter-
richt fragt, antworten sie oft, dass die Literatur also kein zentraler Un-
terrichtsgegenstand ist, sondern aus ihrer Sicht ein zusitzlicher Luxus.

Bei einer solchen Einschiitzung wird das Potenzial der Literatur als Me-
dium des sprachlichen und des damit immer verbundenen kulturellen
Lernens tibersehen. Ein Widerspruch zu der Meinung der Lehrer stehen
viele Argumente die fiir Literatur im DaF-Unterricht reden. Literatur
besitzt z. B. eine Reihe von Eigenschaften, durch die sie zur Sprachver-
mittlung in mancher Hinsicht sogar geeigneter erscheint als eine an rea-
len Situationen, Inhalten und Kommunikationsbediirfnissen orientierte
funktionale Alltagssprache. Die Begriindung fiir oder gegen den Einsatz
literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht ist also von grofler Be-
deutung. Wir teilen diese Argumente in zwei Gruppen, die inhaltlicher,
sprachlicher und dazu noch methodisch-didaktischer Art sind.
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Argumente FUR Literatur
Literarische Texte sind span-

HEI'IEI.CI 315 E.l'ldCI'C Tl:xtc, sie

erweitern die psychologische
Wahrnehmungstihigkeit und

fordern die Phantasie.

Literarur ist immer da; nichr alle
Lernenden sind in der Lage das
Zielland zu besuchen, wirklich
Deutsch zu sprechen und zu
hiren. Biicher sind immer
vorhanden.

Literatur har das Potential,
interessante Lernsituationen zu

schaffen.
Aus piadagogischer Sicht kann

Literatur einen Beitrag zum
Erwerh von Eildung leisten.

Literarische Texte enthalten
héiuﬁg wichtigl: Wortschatzberei-
che, die in Lehrmaterialien oder
Sachtexten nicht vorkommen.

Literarische Texte bieten viele
Gcspriichsangcburc und Maog-
lichkeiten der Begegnung an.

Literarische Texte weisen einen
Weg zur Losung eines alten
didakrischen Problems — die
El:ﬁ'ciung des Dilemmas mit
dem Ardfiziellen. Db, die Live-
ratur bictet cinen Weg aus der
Kiinstlichkeit von ﬂbungsrcihcn

zur Alltagskommunikation.

ente GEGEN Literatur
Die Mehrzahl der Lernenden

hat kein Interesse an Literatur.
Literatur ruft nur Langweile
hervor. Literarische Texte sind
lebensfremd, zu intellekiuell
oder veraltet.

Literarische Texte sind sprach-
lich zu schwi:rig und werden
von den Lernenden niche
verstanden und die Motivation
wird zerseiire.

Literatur liefert keine brauch-
baren landeskundlichen Infor-
mationen, denn sie verfremdet

gerade die Wirklichkeit.

Ein Gedicht hilft nicht beim
Lesen einer U-Bahn-Karte.

Literarische Texte bieten keine
oder zu wenig Ubungsmﬁglich-—

keiten, was die Grammarik und

den Wortschatz betrifft.

Sprach- und Literaturunterricht
schlieflen einander methodisch
aus. Literatur ermégliche kein
bcf-ricd.igcndcs Gcspri-ij:h, keine

Kommunikation in der Klasse.

Literarische Texte erbringen
dreifache Dclmdi:rlcistung:
sprachlich-semantische, sprach-
lich-dsthetische und kulturse-
mantische, was die Probleme des
Verstehens der Fremdsprache
mitbringt.

XL



Wie schon oben gezeigt, gibt es zahlreiche Argumente gegen Literatur
im Fremdsprachenunterriche, die sich jedoch alle weitgehend enckriif-
ten lassen. Heurzurage besteht unter den Fremdsprachendidakiikern
Einigkeit dariiber, dass Literatur, sofern sie richtig ausgewihlt und rich-
tig aufbereiter wird, ihren Platz im Fremdsprachenunterricht hat. Die
Argumente, die FUR Literatur im Prcmdsprachcnunt:rricht 5prcchcn,
sind auch die Aussagen der Probanden, die mit diesen Texten gerne
arbeiten.

Die folgende Graphik 2 ,Arbeiteten Sie gern mit den literarischen Tex-
ten im DaF-Unterricht?”, die im Gegensatz zu der ersten steht, zeige die
Beliebtheit von Literatur bei den Studierenden im Fremdsprachenun-
terricht. Daraus ergibrt sich folgende Frage, warum arbeiten die Lehrer
mit den literarischen Texten nicht, wenn sie bei den Schiilern so beliebt
sind? Die Interpretation kann verschiedenartig sein, eine der méglichen
Erklirungen sind vielleicht grofle Anspriiche an die Vorbereitung der
DaF-Unterrichtsstunde.

Graphik 2: Arbeiteten Sie gern mit den literarischen Texten im DaF-Un-

terriche?
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Der Einsatz literarischer Texte im DaF-Unterricht findet nach Riemer
(2001, 5. 288) in den letzten Jahren wieder erhoht Beachtung, nachdem
ITIIt l'.{Cl' Ent‘wlckiung dﬁ:r kumrnunlkatw:n Mf[hﬂ(]f ZI.'I.]'lﬂ.LI'I&-E l'l“'.ht"
-fiktionale Texte propagiert wurden, die besser geeignet erschienen,
Sprechanlisse und Kommunikationssituationen anzubieten. Uber die
Auswahl geeigneter Texte wird unter den Fremdsprachendidakrikern

eine scharfe Diskussion gefiihrt. Die Entfaltung beim Lesen kann aber
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sowohl dber die Tﬂctcigcnschafrcn als auch iber die ]_.cstau["gabc:n

gesteuert werden. In diesem Sinne ist es méglich, schon im frithen
Fremdsprachenunterriche authentische literanische Texte einzubezichen.

Man darf aber Fu|g|:m:lt Kriterien bei der Textauswahl niche VETZEssen,

1.

Inhaltliche Angemessenheit — die ausgewihlten Texte miissen
dem intellektuellen Niveau, dem Erfahrungshorizont und der
Altersstufe der Lernenden entsprechen.

Sprachliche Angemessenheit — es ist also davon auszugehen,
sprachlich solche Texte auszuwihlen, die die Sprachkompetenz
der Leser nicht diberfordern, Auf der anderen Seite sollen die
Texte aber so anspruchsvoll sein, dass sie die Leser intellekruell

und emotional nicht unterfordern.

Aktualitit — spricht vor allem die konkrete Altersgruppe an,
d.h. wenn junge Leute von Literatur angesprochen werden sol-
len, sollte man einen Text aus der Geschichte in die Gegenwart
transferieren.

Interkulturelle Pcrspcktiw: — war und ist immer noch ein wich-
tiges Merkmal der Frcmdsprachcndidﬂktik. Literaturunterricht
ist stets auch ein interkulmureller Uneerricht, der die Kultur in
Auscinanderserzung mit den Normen der eigenen Kultur zum
Thema macht.

Motivation an Literatur — ist beim Lernen der Fremdsprachen
von grofler Bedeutung, Gut ausgewihlee literarische Texte be-
friedigen die Bediirfnisse von Fremdsprachenlernenden unmit-
telbar. Die Forderung, dass das Lesen von literarischen Texten
Freude auslisen sollte, miisste im Grunde als selbstverscindlich

gelten.

Kontrase \rcrschicdcnartigcr Texte — ldsst sich zum selben The-
ma einsetzen. Ein und dasselbe Thema kann miteels verschiede-
ner Texte behandelt werden und die Themenkreise lassen sich
leicht festlegen.

Btri.icluichtigung der Varianten der Sprachkultur - soll von den
DaF-Lehrenden in ihrer Arbeit beriicksichtigt werden.
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Ein wesentlicher Unterschied zwischen literarischen Texten und
Sachtexten besteht darin, dass in cinem Sachtext die thematisch wich-
tigen Informationen dircke versprachlicht werden anhand der sog.
Schliisselworter und die inhaltlichen Bezichungen zwischen den Sitzen
werden explizit ausgedriickt. Dagegen in literarischen Texten miissen
die Schliisselworter oder Hauptgedanken erst abgeleitet werden. An-
ders gesagt — literarische Texte zeichnen sich dadurch aus, dass sie niche
nur Informationen vermitteln, sondern Situationen vorfithren. In ihrer
Anschaulichkeit sprechen sie die Vorstellungskraft der Lesenden geziele
an. Wenn bei der Auswahl von literarischen Texten diese und andere
Kriterien herangezogen werden, wird sich Freude im Umgang mit Li-
teratur cinstellen. Teepker (2009, S. 12) duflert sich zur Literatur im
Fremdsprachenunterricht wie folgt:

« Wer also fremdsprachige Literatur liest, macht sich auch mit der fremden
Kultur vertraut. Er tritt mit dem Autor in einen Dialog und iiber den Au-
tor mit der fremden Gesellschaft. Das Lesen fremdsprachiger Texte kann
also dazu beitragen, die fremde und die eigene Kultur besser zu verstehen.™

Ausgchend von den theoretischen Grundsitzen haben wir uns nachste
Forschungsfrage gestellt: ,Welche der konkreten literarischen Gattun-
gen oder Formen sollen in einer konkreten Phase des Fremdsprachen-
unterrichts cingesetzt werden?” Vicle Argumente, dic gegen den Einsazz
von Literatur sprechen, meinen, dass die literarischen Texte nicht fiir
den Elementarunterricht verwendbar sind. Zu fragen ist also zunichst
nach Méglichkeiten des Einbaus clementarer literarischer Formen in
das Curriculum der konkreten Ausbildungsstufe. In der Anfangsphase
des Fremdsprachenlernens kann Literatur cine stirkere Anbindung an
den emotiv-isthetischen Funktionsbercich bewirken und Lernaktiviei-
ten fordern, die sonst nicht zur Geltung kimen. So lassen sich Lieder,
Reime, Abzihlverse etc. schon beim Fritherwerb fremdsprachlicher
Fihigkeiten mit Gewinn einsctzen. Diese Texte bieten die Gelegenheit,
Interpretationsstrategien in der Fremdsprache anzubahnen.

In der gangigen Praxis an den tschechischen Mittelschulen scheint die
Situation vielmehr dhnlich. Nach der verlaufenen Forschung und wie
die Graphik 3 zeigt, wurde am meisten mit dem Genre der Gedichte
und Lieder gearbeitet. In der Tat bicten Lieder und Gedichte zum Teil
ideale Voraussetzungen fiir das Einiiben der Aussprache und dancben

dienen sie als ein gutes Motivationsmittel im Fremdsprachenunterricht.

52

XL



Uberraschend war das Fakt, dass mit dem Comics sehr kaum gearbeitet
wurde, obwohl sein Potenzial fiir den DaF-Unterricht unschirzbar ist.

Graphik 3: Mit welchen Gattungen wurde im DaF-Unterricht am meis-
ten gearbeitet
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Die literarischen Texte konnen im Fremdsprachenunterriche u. a. fiir
sprachfunktionale Zwecke eingesetzt werden. Sie enthalten authen-
tische Informationen iiber das Zielsprachenland und bieten viele Még-
lichkeiten der konkreten Sprachsituationen an. Die theoretischen Vo-
rausserzung fiir den Einsatz der literarischen Texten im Fremdsprache-
nunterricht rechnen nicht nur mit obengenannten sprachfunktionalen
Zwecken, sondern sie beschiftigen sich wesentlich mit der Krearivitit,
die die Schiiler z7um Lernen der Fremdsprachen anregen kann.

Zuletzt wurde auch nach den Meinungen der Probanden gefragt. Die
Forschungsfrage stand ,, Wie ist Thre Meinung. Gehoren die literarischen
Texte in den Fremdsprachenunterriche?® Die Graphik 4 stellt die Ergeb-
nisse der Forschung dar, mehr als 80% der Befragten stimmten dazu,
dass die Literatur im Fremdsprachenunterricht verwendet werden soll-
te. Warum wird im DaF-Unterricht an den tschechischen Mittelschu-
len so wenig mit der deutschsprachigen Literatur gearbeitet, bleibt eine
fiir uns immer noch nicht beantwortete Frage.
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Graphik 4: Wie ist lhre Meinung. Gehoren die literarischen Texte in den
Fremdsprachenunterricht?
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Die Rolle der Literatur im Fremdsprachenunterricht ist immer ein dis-
kutiertes Thema. Im ersten Teil des Beitrages wurde darauf hingewiesen,
dass die Anwesenheit der literarischen Texte im DaF-Unterricht unent-
behrlich ist. In der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts war die
Stellung der Literatur verschiedenartig und unterschiedliche Methoden
des Unterrichts haben die literarischen Texte abweichend ausgenutzt.
Aktuelle Situation an den tschechischen Mittelschulen wurde im dritten
Teil des Beitrages dargestellt. Die Autorin bemiiht sich die theoretischen
Grundlagen mit den praktischen Auswirkungen auszuwerten. In den
erwihnten Graphiken werden die Ergebnisse der Forschung mitgeteilt
und daneben auch die Teilfragen gestellt und teilweise auch beantwor-
tet. Es ist erstaunlich, dass die Schiiler gern mit den literarischen Texten
arbeiten wiirden, auch die Lehrbiicher bieten eine Menge der Arbeit mit
diesen Texten. Obwohl die Literatur viele Funktionen (motivierende,
isthetische, kognitive usw.) dem Fremdsprachenunterricht anbietet,
verzichten die meisten Lehrer auf die Arbeit mit diesen Texten.

Manche Studien zeigen, dass die heutige junge Generation nur sehr sel-
ten und wenig liest, d. h. die Literatur bzw. die literarischen Texte stchen
bei den jungen Leuten am Rande ihrer Interesse. Im Fremdsprachen-
unterricht scheint die Situation nicht anders. Ondrikova (2011, S. 275)
behauptet, dass Artikel der Lektionen in Fremdsprachenlehrbiichern oft
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die einzigen literarischen Texte sind, die einige Jugendliche iiberhaupt
lesen. Wir stehen jetzt vor den Fragen, wie, wie viel, wie oft sollen die
literarischen Texte im DaF-Unterricht ausgenutzt werden. Die Litera-
tur hat eine schwere Position im hl:utigcn Fn:mdsprm:hcnmtcrricht.
Einerseits gibt es viele Argumente fiir den Einsatz literarischer Texte im
Fn:mclspr:achcnuntcn‘lcht_ Andererseits ist es auch nunm:ndig zu Zeigen,
dass die wichtigsten Ziele des Fremdsprachenunterrichts mit Hilfe des
Einsatzes literarischer Texte schneller und erfolgreicher erreichbar kin-
nen. Literarische Texte sind in allen Varianten von Fiktionalitit genau-
so authentisch wie eine U-Bahn-Karte oder eine Gebrauchsanweisung,
auch sie haben kommunikative Funktion und bieten dadurch eine
bestimmte Art von Informationen. Daraus ergibt sich auch, dass die
literarischen Texte die Sprache und Kulwur in allen ihren diachronen,
synchmncn und lokalen Varianten darstellen.

Es ist auch bemerkenswert, dass bei der Auswahl literarischer Texte fiir
sprachliche Ubungen im Fremdsprachenunterricht der sprachdidak-
tische Gebrauchswert und die pﬂcti.schc Qualitﬁt Eh:ich:rmaﬂcn zu
beriicksichtigen sind. Jeder Text erfordert seine cigenen spezifischen
Vorgehensweisen und weil literarische Texte prinzipiell alles mitbringen,
was ithnen den Zugang erméglicht, kénnen sie schon auf Anfingerni-
veau eingesetzt werden. Vielmehr sollen in der Ecschﬁftig_mg mit der
Literatur in erster Linie sprachliche und kulturbezogene Kompetenzen
erworben sowie vorhandene ausgebautr und vertieft werden. Diese
Studie erschliefit sich vor allem im gemeinsamen, angeleiteten Deu-
rungsgcspréch iiber literarische Texte und Literatur im DaF-Unterriche.
Wie die "h"iclschichtigkcir der Literatur angemessen auch ohne solche
Deutungsgespriche erfahrbar gemacht werden kann, ist eine fiir die
Fremdsprachendidaktik wichrge, aber noch nicht zufriedenstellend
gl:klirtc Frage.

Der Fakt, dass die Leute eine Fremdsprache lernen, im vorliegenden Fall
geht es um Deutsch als Fremdsprache, hat gewiss neben anderen Griin-
den auch den, seinen eigenen Kulturhorizont zu erweitern. In diesem
Zusammenhang wird neuerdings Wilhelm von Humboldt zitiert, der in
seinen Schriften diber die Sprache deren Bedeutung fiir das Gewinnen
von Weltansichten immer wieder betont hat. In dem , Uber das ver-
gltichtndc Spmchsmdium in Bcz.ichung auf die verschiedenen E.puchcn
der Sprachentwicklung” iiberschriebenen Text geht er darauf niher ein

und meint dem Sinn nach, wer zwei oder mehrere Sprachen beherrscht,
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entdecke vorher unerkannee” Wahrheiten, Humbolde (1985, S. 23)
erwihnt weiter: , Thre Verschiedenheit ist nicht eine von Schillen und
Zeichen, sondern eine Verschiedenheir der Weltansichten selbst. Hierin
ist der Grund und der lewzee Pweck aller Spmchuntcrsuchung enthal-
ten.” Daraus ergibt sich, dass der Leser fremder Literatur die fremde
Sprache nicht nur als Verstindigungsmittel gebrauchen will, er méchre
dic in der fremden Sprache bzw. in den fremdsprachlichen Texten ver-
borgene und ihnen unbekannte Welt suchen und mit der gefundenen
Weltansichten umgehen.
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Resumé

Postaveni literatury a role literdrnich textil ve viuce m:m::m:,r jako ciziho
jazyka schravaly v historii viuky cizich ]azvku svoji dilezitou roli. Do
poloviny 20. stoletd byla literatura spojena s idedlem vy$itho vzdélini a
v neposledni fadé predstavovala hlavni cil a vrchol uéeni se cizimu ja-
z}rlcu. V souvislosti s ndstupem auclinvlingwﬂm’ a audio-visudlni mcmd}r
v pu|mrinE 20. stoleti se zdjem o literaturu v hodindch cizich jazylcﬁ sni-
fuje, ne-li zeela mizi. Komunikativni metoda, kterd pfind$i do vyuky
cizim jazykiim novy trend — primdrné jde o ziskdvini jazykovych doved-
nosti a jejich vyuziti v béznych komunikacnich situacich, vyuzivd lite-
rirni texty zcela okrajové. Az od 70., resp. 80. let 20. stoleti zadind zdjem
o pHitomnost literatury ve vyuce cizich jazykd opét stoupat.

Jak mohou literdrni texty ovlivnit cizojazyénou vyuku, jak ji mohou
obohatit atd., na viechny tyto a jim podobné otizky hleda autorka stu-
dic uspokojivou odpovéd. Ziroven se snazi porvrdit hypotézu, Ze ti-
logie literatura-kultura-jazyk tvoii jednotny, nedélitelny temaricky ce-
lek. Tudiz bychom neméli zapominat na fakt, ze udeni se cizim jazykiim
neni pouze a jenom o nabyvani jazykovych dovednost, ale ze pokud
cheeme jaz.}rk puchnpit v celé jcho komplﬂmusri, je nutné porozumét i
mimojazykovym, kulturnim & literdrnim souvislostem daného cilového
jazyka. V zivislosti na vysledcich vyzkumu, které jsou prezentoviny
v pfedklidané studii, se autorka zamyili nad tim, jaké literdrni texty
jsou vhodné pro vyuku cizich jazyki, ptipadné z jakého diavoedu uéitelé
s literaturou nepracuji rddi, ackoli studenti jsou opacného ndzoru. Vy-
sledky vyzkumu slou#i jako podklad pro zodpovézeni otdzky, pro¢ viastné
b}r meéla bj.'r't literatura pfitomna v cizojazyiné vyuce a jalc:i pozitiva pfi-
nasi & b}r méla prinést.
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Literarische Texte im Fremdsprachenunterricht

Petra Besedova
Universitit Koniggriitz

Abstract i

Die Nutzung der Literatur ist sehr wichtiger Aspekt in der Lehre von Fremdsprachen, weil die
Studierenden auf diesem Wege mit der Fremdsprache auch durch liinstlerische Produkte in
Kontakt kommen. Die Auseinandersetzung mit der Literatur in der IFremdsprache dffnet neue
Horizonte, bringt neue Punkte in die Diskussion ein und verbessert die Kreativitdt. Mit
anderen Worten: literarische Texte sind nichi nur alt und langweilig, sondern bereichern die
Leser/-innen mit neuen Impulsen, Ein wesentlicher Punkt bleibt aber natiirlich auch der
Wunsch, die Studierenden zum Lesen auch auferhalb des Studienfaches, also aus Freude und
Interesse an der Literatur und Sprache zu motivieven. Als Vorausseizung hierfiir muss im
Unterricht die Avbeit mit den literarischen Texten entsprechend vorberetiet werden.

Die Didaktik zur Arbeit mit literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht befasst sich
entsprechend mit Lelir- und Lernprozessen, die Lernende in einem ergiebigen Umgang mit
fremdsprachlicher  Literatur  fordern  sollen.  Wenn  man  von  Texten  im
Fremdsprachenuntervicht sprichi, meint man mehr und versteht etwas anderes als nur den
Gebrauch der Alltagsprache. In diesem Beitrag werden mit |, Texten™ lediglich Schrifistiicke,
dh. geschriebene Texte, bezeichnet. Die Literatur der Ziel(Fremd)sprache wird auch als
Anlass interkulturellen Lernens angesehen und diese Verbindung von Literatur und Kultur
kommt in der Gegenwart wieder in die Mode. Damit erdffnet sich ein weites Feld fiir die
Verkniipfung literarischen und interkulturellen Lernens und weitere Mdglichkeiten tiber
dieses Problem im Rahmen der Fremdsprachendidaktik zie diskutieren.

Schliisselwirter: Fremdsprachenunterrvichi, Literatur, Literaturdidaktik, Lesen

Abstract

The usage of literature is very important aspect in teaching of foreign language, because
students get in touch with the foreign language through artistic impression. On the other side,
to become familiar with literature of foreign language, it opens new horizon, come up with
pew points to discussion and improves creativity. Using other words, literature texts are not
only old and boring fading on yellow paper, but emvich readers with new stimuli to
discussions with other litevature colleagues. And last but not least, the literature texis should
be independent to school-mandatory readings and should bring pleasure from reading to the
readers.

The literature in teaching a jforeign language teaching is concerned with teaching and
learning processes, to promote the learner in a rich literature dealing with foreign languages.
If one of texts in foreign language instruction says, it will mean more than and different from
the everyday parlance of them understood. In this paper, referred to as "texts" yes, only
documents. The literature of the targeted foreign language is seen as a cause of intercultural
learning and the connection beiween litevatyre and culture in this period comes back into
Jashion. This opens up a wide field for linking literary and cultiral learning opportunitics,
and more on this issue in the context of language teaching methodology to be discussed

Keywaords: literature, reading, didactics of literature, foreign languages
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MOTTO:

In jeder Sprache gibt es die Fremdsprache Literatur,
die, scheinbar paradox, dadurch

Verirauen und Nidhe begriindet,

dass sie Fremdsprache bleibt und

sich der Verfiteharkeit entzieht.

(Adolf Muschg)

Dic Wicderentdeckung der Literatur im Fremdsprachenunterricht bzw. im DaF-Unterricht
stellt  aktuell  einen  Pendelriickschwung  nach  der  Vorherrschaft  von  kiinstlichen
Lehrbuchiexten und Ubungen zur Alllagskommunikation dar, Heute werden auch wieder
hitufiger literarische Texte als Grundlage e Aufgabenstellungen zum Sprachhandeln und
Sprachtraining cingesetzt.

1. Lesen, Leseverséchen, Lesen lernen und lehren

Geht man davon aus, dass der iiberwiegende ‘Teil der Texle, mil denen die Lernenden im
Fremdsprachenunterricht in Kontakt kommen, schriftlich fixiert ist und traditionellerweise als
Lesetext rezipiert wird - dann spiclt das Lesen in der Fremdsprachendidaktik cine der
zentralen Rollen, Natiielich bereitet das Lesen in einer fremden Sprache erfahrungsgemil
jedoch besondere Probleme. In diesem Kapitel geht es nicht darum, cine eindeutige Definition
darzulegen, sondern durch die Verschiedenheit der Auflassungen und  Ausfiihrungen
beziiglich des Lesens soll die Komplexitit dicses Begriffs verdeutlicht und demonsiriert
werden. Hier soll es darum gehen, dic wichtigsten Aspekte zusammenzutragen und unter
Aufzeigen der vielen Faktoren des Lesens auch einen Einblick in die Diskussionen um das
Lesen im Fremdsprachenunlerricht zu geben.,

1.1. Literatur als Kommunikation

Ungeachtet aller sonstigen Definitionen ist es unumstritten, dass das 1esen Kommunikation
darstellt, eine Kommunikation schriftiicher Natur zwischen einem Autor und einem 1.eser
mittels des Mediums des geschriebenen Textes. Das Lesen gehdrt zusammen mit dem Héren
21 den rezepliven Fertigkeiten, ihnen gegeniiber stehen dann die produktiven Fertigkeiten
Sprechen und Schreiben. Einerseits werden das Horen und das Sprechen der gesprochenen
Sprache zugeordnet und andererseits sind das Lesen und das Schreiben die Hauptmerkmale
der geschriebenen Sprache,

- PR re'/m\}c- produktive ]
e | Sprachverarbeitung | ' Sprachverarbeitung
gesprochene Sprache HOREN SPRECHEN
gcsch?iehcn Sprache LESEN SCHREIBEN
- SR | . -

Das Lesen ist ein zeitlicher Vorgang, der von primiéiren Wahrnchmungsprozessen iiber die
Worterkennung bis zu héheren Deutungsprozessen geht (Ehlers 2003:287). Weiter ist unter
dem Lesen cine sprachlich-geistige Tiétigkeit zu verstehen, durch die der Inhalt schrifilich
fixierter Aussagen erschlossen wird, was eine aktive Auscinandersetzung des Lesenden mil
den vom Autor im Text versprachlichten Informationen bedeutet (Henrici/ Riemer 2001:83).
Lis sind viele dhnliche Definitionen des Lesens bei vielen Wissenschaliler/-innen zu finden.
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Das Lesen im Fremdsprachenunterricht bzw. Deutschunterricht ist ein besonzlerer Prazess, der
seine eigene Dynamik mit konkreten Merkmalcn hat. Es ist unbestritten, Cass Lesan immer
zwei Sciten hat: Lesen ist eine Titigkeit, die zielgerichtet ist, d.h jeder Lesende will durch
das Lesen etwas errcichen {sein Wissen erweitern, Anleitungen cinlolen, Bzkanntes
wiederholen, sich unterhalten usw.). Auf der anderen Seite ist Lesen eine Aktivitit, die auf
der Basis einer Sprachform stattfindet, dic sich durch unterschiedliche strukturzlle und
lexikalische Merkmale auszeichnet.

1.2. Lesen als Basisfertigkeit in der modernen Gesellschaft

[n der heutigen modernen Gesellschaft stellt das Lesen in der Fremdsprache eine bedeutende
Nolwcndlgkclt dar Lm Zicl dm hcullLen lrundspmuhulunlcnu.htq sollke qem l(_rnu\do

l‘ T'exten zu ﬁlh[cn Es ist sdlr wxhu;,, konkretg llmwusa ® rkl:irungcn, Am\cndun&cn usw. in
der fremden Sprache zu verstehen. Und immer mehr und mehr Informasionen werden in
fremdsprachlichen Fachbiichern oder Zeitschrifien publiziert. Die Fertigkeit des Sprechens in
der Fremdsprache ist von besonderer Bedeutung, aber sie sollte nicht iibzrschiitzt werden.
Lesen ist antizipatorisch, wobei sich die Frage stellt, was der Lesende antizipiert und auf
welcher Grundlage er Vorhersagen treffen kann. Dazu du3erte sich auch  Ehlers:
»Bezeichnend fir den fremdsprachigen Leser ist, dass er oft keine Vorhersegen treflen kann.
Er liest eher langsam, schleppend und kleinschrittig” (Ehlers 2010:1 8). Die Maglichkzit etwas
in der Fremdsprache zu lesen ist immer noch groBer, als die Méglichkeit zur
l‘rc.,mdsprachlichw Konversation, Len¢ova versteht unter der Fertigkeit des Leszns eine
Fihigkeit mit cinem literarischen Text zu arbeiten, den mare unter dem Aspekt der
Leserintensitiit, des Inhaltes und der Asthetik betrachtet (Lenéovd 2008:22p. Beim
literarischen Lesen hingegen steht die Interektion zwischen Text und Lesendem im
Mittelpunkt. Kurz gesagt, die literarischen Texte wollen isthetisch gelesen werden, kognitiv-
affektive Reaktionen auslésen ader an den Erfahrungsschalz der Leser/-innem ankniip en.

1.3. Typen des Lesens

Dic Fertigkeit des Lesens zu delinieren ist nicht einfach und jederfjede Didalktiker/-in
betrachtet dicse Problematik anders. Genauso ist es auch bei den Arten oder Typen des
Lesens, Der Terminus Lesestile - oft wird synonym auch von Lesceformen, -arten, -typen
gesprochen - bezeichnet die eher willkiirliche Wahl ciner bestimmiten Art und Weise, einen
Text zu lesen. Am hiufigsten wird das Lesen in folgende Lesestile unterschieden:
1) das suchende Lesen (scanning)s
~der Text wird nach bestimmten Zeichen abgesuch
2) das orientierende Lesen (skimming)
- der Text wird grob iiberflogen (Uberschriften, Bilder usw. s
3) das kursorische Lesen (receptive reading)
- ¢s werden die wesentl chen Aussagen des Textes erfasst
4) das detaillicrte Lesen
es werden moglichst alle Informationen verarbeitet
5) das analytische Leser:
es handelt sich um einz intensive Auscinandersclzung mit dem Texi
6) das kombinierte Lesen
— man sctzl cinzelne der oben gemannten L esestile wechselnd ein
(Decke-Cornill/ Kiister 2010:186)
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Anders sicht diese Problematik Rosler, der noch weiler geht und versucht, unterschiedliche
Arten des Lesens im Fremdsprachenunterricht zu  definieren.  Br unterscheidet  drei
Hauptgruppen des Lesens: das laute Lesen, das Lernlesen und das interessegeleitete Lesen
(siche Abb. 1), das er noch weiter als langsames Lesen und als Informationsentnahme
glicdert. Unter dem langsamen Lesen versteht er einerseits das Lesen cindeutiger Texte und
andererseils das Lesen disthetischer Texte, hierher werden auch die literarvischen Texte
eingeordnet. Unter «er Informationsentnahme wird das kursorische und selektive Lesen
verstanden,

LESEN FREMDSPRACHIGER TEXTE IM UNTERRICHT

/,,,/T\

. T —
LAUTES LESEN LERNLESEN INTERESSEGELEITETES LESEN
_ﬂ_-—’——’—'—
_—’_'_’-'_
—

Langsames Lesen Informationsentnahme
Intensives Lesen Lesen kursorisch selekliv
cindeutiger Texte dsthetischer Texte

Abb. 1: Unterschiedliche Arten des Lesens im Fremdsprachenunterricht
(nach Rosler 1994:121).

Dic oben genannten Lesetypen sind vor allem im Umgang mit referentiellen Texten von
Bedeutung. Beim literarischen Lesen hingegen steht die Interaktion zwischen Text und
Leser/-in im Miltelpunkt.

L4, Funktionen des Lesens

Verschiedene Einfliisse, die der Lernende aus psychischen und motivationalen Griinden in
den  Leselernvorgang  einbringt, miissen hier ¢benso erwiithnt  werden.  Textverstehen,
Lesemotivation, Leselrcude und Funktionen des Lesens sind in hohem MaBe voneinander
abhiingig. So wird cin Leser Texte besser verstehen, wenn er sie mit Freude liest, denn das ist
cine der zentralen Funktionen des Lesens. Und weiter wird er Lesefreude erfahren und seine
Lesemaotivation weiter entwickeln, wenn er das Bedeutungspotenzial nicht nur von
literarischen Texten entfalten und fir sich nutzen kann. In diesem Sinne geht es um die sog.
kommunikative bzw. auch um dic adsthetische Funktion des Lesens. Zusammengefasst sollte
das Lesen im Fremdsprachenunterricht folgende Funktionen erfiillen:
a. Motivicrende Funktion
sollte die Lernenden zur Arbeit mit den literarischen Texten befihigen, d. h.
die Lernenden wollen den Text zu Ende lesen oder sie sind neugierig und
gespannl.
b. Kommunikative Funktion
gibt Moglichkeiten zum weiteren Gespriich @iber den Text.
c. Didaktische Funktion
konfrontiert den Lernenden mit seinen cigenen Verstindnissen wozu dem
Lehrenden zahlreiche Ubungen und Uberpriifungen dienen.
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d. Asthetische Funktion
ist zugleich cine der wichtigsten Funktionen, die man vom Lesen
literarischer Texte erwartet. Sie bringt den Lernenden bestimmte Weltbilder
nahe und bildet ihre Weltmeinung.

Freude am Lesen literarischer Texte bzw. an der Literatur gehdrt zur Fertigkeit des Lesens
oder sollte zumindest dazu gehoren. Eingangs wurde der kreative Aspekt am Vorgang des
Lesens hervorgehoben. Dariiber hinaus bictet sich an, das in literarischen Werken vorhandenc
Potenzial an Kreativitit fiir spezifische Formen des Lernens zu aktivieren. Zwiinge gehen
unter anderem von Lehrwerken, Lehrplinen und Methodenkonzepten aus. Freilich werden
Lehrer/-innen Freiriume und verschiedene Wege finden, um schipferische Impulse zur
Geltung zu bringen. Weiter ist es auch sehr wichtig, dass das Lesen der fremdsprachlichen
Texte nicht nur von externen Faktoren beeinflusst wird, sondem auch von den internen
Faktoren, unter denen man Motivation, Interesse und konkrete Sprachkenntnisse versteht,
Dem gilt ¢in besonderes Augenmerk. Sprachliche Hindernisse sollten durch  pezielte
methodische  Mallnahmen  abgebaut  werden.  WesthofT meint, dass aus  zahlreichen
Untersuchungsergebnissen hervorgeht, dass Lehrer/-innen dazu neigen, das Niveau der
Lernenden systematisch zu tiberschiitzen. Und er geht noch weiter und sagl, es gibt wieder
andere Untersuchungen, nach denen nach Abschluss der Schule kaum noch Biicher in einer
Fremdsprache gelesen werden (WesthofT 2010:84). Daraus ergibt sich der Schluss, dass das
I.esen fremdsprachlicher literarischer Texte zu schwierig ist und das literarische Lesen in der
Fremdsprache mehr Zeit bendtigt. Lesen sollte auch im fremdsprachlichen Unterricht zum
Abenteucr werden. Dazu bedarf es einer Dynamisierung des Leseprozesses, diec den
Lernenden als  Ratenden ins Spiel bringt und das Lesetempo entsprechend  der
kompositorischen Bedeutung der jeweiligen Textabschnitte variiert.

Textverstehen und Lesefreude oder Lesemotivation sind in hohem Malle voneinander
abhiingig und so wird der Lesende Texte besser verstehen, wenn er sic mit Freude liest. Die
Lesefreude und Lesemotivation, das Wissen iiber Literalur und ihre Kontexte kinnen als
Teilzicle des zentralen Zieles Textverstehen gelten,

1.5. Lesen als Verstehen - Leseverstehen

Es ist eine Selbstverstindlichkeit, dass am Anfang jeder Beschiiftigung mit Literatur das
Lesen steht, das in einer fremden Sprache erfahrungsgemiill jedoch besondere Probleme
bereitel. Gerade in den Diskussionen um Lererautonomic wird daher der Forderung des
Leseversichens cine hohe Bedeutung, beigemessen. An dieser Stelle ist es [ir die Ziclsetzung
des Fremdsprachenunterrichts wichtig, den Begrill des Leseverstehens niiher zu Fassen. Das
Ieseverstehen ist beim Lesen fremdsprachlicher Texte ein komplexer Vorgang und zum Uben
des fremdsprachlichen Leseverstehens gibt es zahlreiche Ubungen, dic in der Fachliteratur
kaum zu systematisicren sind. Ehlers ist der Meinung, dass es beim Leseverstehen um ¢ine
Wahmehmungsfihigkeit geht, die darin besteht, dass der Lesende von der cigenen
Perspektive absehen kann, um sich dic Perspektive cines [remdsprachlichen Textes und
dessen Well zu erschlicfien (Ehlers 2010:62). Die literarischen  Texte bieten  dem
Fremdsprachemmterricht viele Maglichkeiten, Lernende zu molivieren, zu interessieren und
anzuregen, sich mit cinem Text zu befassen. Dazu dienen dem Lehrenden viele Miltel wie 2,
B. Bilder, dic den Text ergiinzen, damit die Schiller/-innen die  entsprechenden
Grundinformationen erhalten und das ganze Leseversichen erleichtern. Zum  Verstehen
literarischer Texte dublerten sich auch Bischol, Kessting und Krechel:
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wDas  Verstehen  literarischer Texte ist ein schrittweises Annihern an  fremde
Perspektiven. Dass sich Leser aus verschiedenen Blickrichtungen einem Text und der
Wirklichkeit, auf” die er sich bezieht, jeweils auf ihre eigene und kulturell geprigle
Weise nithern, gehort mit zum literarisch-fisthetischen Spiel und macht seinen Reiz
aus.” (Bischof / Kessling / Krechel 2007:20)

Das Wissen dber Literatur und ihre Kontexte steht in einer Wechselwirkung mit dem
Textverstehen, weil es hiufig [r die TexterschlieBung, insbesondere die Deutung, notwendig
oder niitzlich ist. Das Leseversichen allgemein wird als eine Titigkeil, bei der der Lesende
verschiedene Aktivititen durchfithren muss, angenommen, Diese Aktivititen wurden von
Ehlers folgendermaBen systematisiert:

e der/die Schiiler/-in muss Sinneinheilen wahrnchmen.

e der/dic Schiiler/~-in muss deren Funktionen erfassen.

e der/die Schiiler/-in muss das Globalthema erfassen.

e der/dic Schiiler/-in muss dic Gesamtintention ableilen,

e derfdic Schitler/-in- muss  verschiedene  Bedeutungsaspekte  eines  Textes
wahrnchmen und dic Zusammenhiinge einordnen
(Ehlers 2010:21).

Ein literarischer Text beschreibt eine Sitvation oder cin Geschehen nicht vollstiindig, nur in
einzelnen  Aspekten, alles,  was  gesagt  wurde,  verweist  somit  auf  cinen
Wirklichkeitszusammenhang, der aber im Text selbst nicht unbedingt genannt wird. Um einen
Text zu verstehen, muss der Lesende diesen Wirklichkeitszusammenhang erfassen. Von
Bedeutung ist vor allem Wissen fiber wichtige Werke, Autoren, Gattungen und Epochen der
Literatur. Dazu braucht er wicderum Wissen iiber die Sprache, tiber Texte und iiber die Well.
Das kann als Hintergrundwissen, Basiswissen oder Kontextwissen bezeichnet werden, Weiter
kommt noch dazu Wissen iiber dic Produktion, Distribution und Rezeption von Literatur,
clwa tiber die politischen und dkonomischen Bedingungen, unter denen Autoren/-innen
geschricben haben, Ob die Lemenden alles beherrschen kiinnen, hiingt alles von der Auswahl
der Texte ab, die vom Lehrenden bestimmt wird.

2. Material zum Lesen und dessen Auswahl

Die Sprache ist das wichtigste Medium der zwischenmenschlichen Kommunikation und dient
zur Uberlieferung von menschlichen und zugleich gesellschafilich-kulturellen Erscheinungen
und somit sind alle sozialen Verhaltensweisen  weitgehend  sprachgebunden.  Ein
angemessener Lrwerb von Sprache stellt die Grundlage fiir cine Teilnahme am sozialen,
kulturellen und gescllschaltlichen Leben dar.

Die Auswahl literarischer Texte fiir den Fremdsprachenunterricht ist eine der wichtigsten
Fragen aller Didaktiker/-innen, die nicht ganz einig sind, welches Merkmal am wichtigsten ist
und welches nur empfehlenswert ist. Im unterrichtlichen Kontext treten die Anspriiche von
Textaddquatheit cinerseits und von Lemerorienticrung andererseits vielfach in Konflikt
miteinander. Dicses Merkmal prigte lange Zeit einen grofien Teil der Forschung zum Einsatz
von Literatur in der Fremdsprache. Decke-Comill und Kilster duliern sich zu diesem Thema
folgendermaBen:

wZwei unterschiedliche Zugriffsweisen haben sich als Gegenpole im fremdsprachlichen
Literaturunterricht  herauskristallisiert:  Zum einen dic sog. Textinterpretation im
Anschluss an  Verstiindnis- und Interpretationsiragen, der ein Erkenntnismodell
zugrundeliegt, nach dem zuniichst das Inhaltsverstiindnis gesichert und sprachliche
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Schwierigkeiten gekliirt sein miissen, bevor eine persiinliche Stellungnahme, also die
Subjektivitiit des Lesers, zugelassen wird. Zum anderen ein Vorgehen, das sich am
Verstehens- und Sinnbildungsprozess orientiert, das auf kreatives Verstehen zielt, bei
dem sich der Lemende durch den Text herausfordern und zu unterschiedlichen
Deutungen aulfordern EiBt. Hier geht es nicht um das Identifizieren literarischer und
textsortenspezifischer Merkmale, sondern um Selbsterfahrung und Vermutungen, die
den Verstehensprozel anregen und Verstiindigung (iber unterschiedliche Deutungen im
Gespriich erméglichen.” (Decke-Comill/ Kiister 2010:247)

Bei der Auswahl literarischer Texte fiir den Fremdsprachenunterricht ist vor allem zu
iiberlegen, ob sich der Text fiir das Sprachniveau der Lernenden eignet und ob gegebenenfalls
irgendwelche Anderungen vorzunchmen sind. Jeder fremdsprachliche Text sollte weder
sprachlich noch inhaltlich zu schwierig scin. Es ist relativ schwicrig festzulegen, welches
Sprachniveau fiir einen bestimmien Lernenden bzw. fiir eine Klasse das geeignete ist. Weiter
sollte der Text die Auofmerksamkeit der Lemenden wecken kiinnen, moglichst vicle
Uberlegungen und Fragen bei ihnen hervorrufen und insofern motivieren. Ein weiteres
wichtiges Merkmal bei der Auswabhl literarischer Texte fiir den Fremdsprachenunterricht sind
dic Identifikationsméglichkeiten, welche den Lernenden geboten werden, sowie dic
Erfabrungen und Gelithle, welche bestimmite Texte bei den Lernenden auslosen kiinnen, Aus
dem, was ein Leser / eine Leserin kann und tun muss, um einen Text zu verstehen, lassen sich
nach Ehlers Lehr- und Lernziele fiir den Unterricht ableiten. Dariiber hinaus benutzt Ehlers
ein  Modell, um die Fihigkeiten e¢ines Lesenden und  verschiedene  Stufen  cines
Textverstandnisses abzustufen.

Ehlers geht in  ihren  Anregungen zum Finsatz des literarischen  Texts im
Fremdsprachenunterricht noch weiter und sagt, dass man nicht alles von einem Text versichen
muss und ¢ine zu lange und zu genaue Bearbeitung jegliche Freude am Lesen und jedes
spontanc Interesse am Text titen kann (Ehlers 2010:23). Sie stellt allerdings auch die
wichtigsten Fragestellungen, die der Lehrende vorab an den Text haben soll, zusammen:

I Wie viel sollen thre Schiiler/-innen verstehen?
2. Wie tief sollen sie in den Text eindringen? Und:
3. Wie viel mochten thre Schiiler/-innen wirklich verstehen?
4. Reicht es, wenn lhre Schitler/-innen die konkrete Geschichie in den wesentlichen
Punkten verstanden haben und das Globalthema ableiten kénnen?
5. Sollten Thre Schitler/-innen auch verstehen, welche Funktion der mittlere Teil der
Geschichte hat?
6. Machten Sie wirklich, dass lhre Schiiler/-innen die Geschichtlichkeit des Textes
sehen und reflektieren?
7. Sollten Thre Schiiler/-innen cigentlich wissen, was dic Theorie der konkreten
Iiterarischen Gattung betrilft?
8. Sollten sich Thre Schiiler/-innen den Text mehr persdnlich-emotional aneignen,
oder sollten sie vor allem lernen, ihre Erfahrungen, Eindriicke und Meinungen am
Text zu belegen?
9. Sollten lhre Schiiler/-innen vom Text und scinen Inhalten verallgemeinern

konnen und cinen Bezug zu ihrer eigenen Wirklichkeit herstellen?
10, Wie lange michten Sie sich mit dem Text beschiiftigen?

(nach Ehlers 2010:23)
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2.1. Literarische Texte als Leramaterial im Fremdsprachenunterricht

In dicsem Zusammenhang stellt sich natiirlich auch die Frage, inwiefern literarische Texte als
Lernmaterial fir den Fremdsprachenunterricht geeignet sind. Man kann auch sagen, erst wenn
Werke in ihrer sinnentwerfenden und sinnstiftenden Funktion erkannt werden, legitimiert sich
ihre Einbindung auch in den Fremdsprachenunterrichl. In diesem Sinne muss sich die
Auswahl eines literarischen Textes immer danach orienticren. welche didaktisch-methodische
Funktion der Text ausiiben soll. Die spezifische Problematik  des  fremdsprachigen
litcrarischen Textes erwiichst dem fremdsprachigen literarischen Text aus der ftrivialen
Tatsache, dass er in ciner von den Rezipienten nur unvollkommen beherrschten Sprache
verlasst st Und daraus ergeben sich Fragen unterschiedlicher Art und zwar:

a. Die Frage der Textschwierigkeit
Schwierigkeit ist nicht nur eine Frage der sprachlichen Form, sondern auch
sowohl textimmanenter als auch intertextueller Sinnbeziige.

b. Die I'rage des Sprachniveaus
Landliufige Modelle von Sprachebenen postulicren cine sog. literarische
Sprache, die nicht Zielsprache des Lernprozesses sein konne. Abgeschen
davon sollten Rezeption und aktiver Sprachgebrauch nicht verwechselt
werden.

¢. Die Frage der mangelnden Lesekompetenz
Mit dem Riickgang der Motivation zum Lesen verringert sich auch die
durchschnittliche  Fihigkeit, mit Texten umzugehen, Es gilt demnach,
Methoden zu entwickeln, dic das Lesen lemen und fiir die Erlernung der
fremden Sprache fruchtbar werden lassen,

Reicht der Text dem Lehrenden nur als Rezeptionsvorlage oder dient er als Sprechanlass? Ein
wichiiges Kriterium zur Auswahl literarischer Texte ist nach Hearici und Riemer die
Orientierung auf’ den Lesenden. Nach ibnen miissen vor allem die Voraussetzungen des
Lermenden wie Sprachkenntnisse, Alter, Erfahrungen im Umgang mit literarischen Texten,
Interessen, Bediirfnisse, landeskundliche Kenntnisse ete. beriicksichtigt werden und aulierdem
sollte der literarische Text im jeweiligen Ausgangsland beriicksichtigt werden, d. h.
Zuginglichkeit deutscher Literatur iiber Ubersetzungen oder Bevorzugung  bestimmter
Autoren/-innen cte. (Henrici/ Riemer 2001:289). Alle diese schon erwiihnten Anmerkungen
zur Auswahl literarischer Texte spiclen cine wichtige Rolle, aber man darl auch nicht den
literarischen Kanon vergessen.

2.2. Welcher Kanon und welche Gattungen?

Uber den literarischen Kanon sagen Decke-Cornill und Kiister vor allem, dass es wortlich
Richtscheil, MaBstab, im iibertragenden Sinne Regel oder Norm heilt, und es bezeichnet das
in cinem Gebiet vortrefTlich Gelungene und daher MaBstabsetzende und Vorbildliche. Der
Begrifl Literaturkanon steht fiir ¢ine ,Zusammenstellung als exemplarisch ausgezeichneter
und daher fiir besonders erinnerungswiirdig gehaltener Texte®, deren Kenntnis ,,im Rahmen
einer Nation oder cines Kulturkreises als obligatorisch fiir den Ausweis von Bildung® gilt
(Decke-Comill/ Kiister 2010:140). Man muss natiirlich feststellen, dass in unserer heutigen
modernen Gesellschaft keine allgemein verbindliche Festschreibung des Literaturkanons
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existiert und abgesehen davon ist es klar, dass man die Literatur als ein bewegtes Medium,
das auf die Anderungen in der Gesellschaft prompt reagiert, begreifen muss.

Fiir den Einsatz literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht stehen unterschiedliche
Gattungen zur Verfiigung. Mit der Auswahl der empfohlenen literarischen Gattungen
heschiiftigen sich viele Didaktiker/-innen und  Literaturwissenschaftler/-innen, weil die
richtige Auswahl einer der wichtigen Planungspunkte fiir den Einsatz von literarischen Texten
im Fremdsprachenunterricht ist. Die konkreten literarischen Gattungen werden auch im
Hinblick auf ihre spezifischen Merkmale, ihre didaktische Eignung und ihre besonderen
Vermittlungsmoglichkeiten dargestellt.

Die Erfahrungen aus der Praxis und zahlreiche Analysen der Lehrbiicher, Lehr- und
Rahmenpline, Lesebiicher und verschiedener Unlerrichtsmaterialien zeigen, dass die Lyrik
und das Lied in der ganzen Bandbreite von traditionellen Formen bis zu konkreter Pocsic am
meisten genutzie Gattung ist. Kinderreime und -lieder bieten einen stindigen Aoreiz (i
gemeinsames Sprechen, Singen und Spielen. Weilerhin werden in ihnen Informationen iiber
die Welt auf verstiindliche Weise weitergegeben, die nicht nur passiv von den Schiiler/-innen
aufgenommen werden, sondern auch aktiv und produktiv umgestaltet werden  diirfen,
Weiterhin stellt die Lyrik Anlass fiir gemeinsame GeliihlsduBerungen wie Freude, Angst usw.
dar und daduorch entwickelt der Lernende in der Klasse das Bewusstsein fiir ein Miteinander,
das fir spiitere soziale Gefiihle und Verhaltensweisen eine wichtige Vorbedingung darstellt,
Fiir diec Anwendung im Fremdsprachenunterricht steht hier auch die Meinung von Henrici und
Riemer, die sich dazu dullern:

wSie entzichen sich konkreten sprachlichen oder landeskundlichen Lehrabsichien stiirker
als andere Textsorten und eignen sich, von ficheriibergreifenden disthetisch-ethischen
Lemziclen abgeschen, cher dazu, die Leistungen der poetischen Sprache 7u
demonstrieren, was besonders gut durch Ubungsformen wie Ergiinzen von Liicken,
Umstellungen, antizipierend-spekulatives Weiterfithren unvollstindiger Texte u. &, zu
erreichen ist.” (Henrici/ Riemer 2001:292)

2.2.1. Lyrische Texte

Ebenso wie [Tir den Umgang mit erzihlenden und dramatischen Texten im Unterricht
allgemein ergeben sich auch [Gr den Unterricht mit lyrischen Texten gattungsspezifische
Lemzicle. Den Begriff Lyrik verstchen wir hier als Gattungsbegriff, der alle Arten von
Gedichten umfasst. Auf der Suche nach Kriterien, lyrische Texte abzugrenzen, ist die
Literaturwissenschali bei formalen Bestimmungen gelandet, die Leabner, Saupe und Richter
rusammentassen. Danach muss ein Text die folgenden beiden Bedingungen erfiillen, damit
wir von cinem Gedicht sprechen kinnen.

Merkmale lyrischer Texte;

a. Es ist cine miindliche oder schriftliche Rede in Versen, ist also durch
zusitzliche Pausen bzw. Zeilenbriiche von der normalen rhythmischen oder
graphischen Erscheinungstform der Alltagsrede abgehoben.

b. Es ist kein Rollenspicl, also nicht auf szenische Auflithrung hin angelegt
{Leubner/ Saupe/ Richter 2012:107).

Wenn Literatur den Spracherwerbsprozess entscheidend anzuregen und  voranzubringen
vermag, dann sollte mit threm Einsatz nicht erst aufl der obersten Lernstufe begonnen werden.
Die Literatur im frithen Fremdsprachenunterricht kann cine stirkere Anbindung an den
emotiv-dsthetischen Funktionsbereich bewirken und Lernaktvitiiten fordem, dic sonst nicht
zur Geltung kimen. So lisst sich gerade Lyrik bzw. Reime, Abzihlverse, Lieder usw. schon
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beim Pritherwerb fremdsprachlicleer Fihigkeiten mil Gewmn cinsclzen. Also schon im
Anfangsunterricht der Fremdsprachen sollten poetisch strukiarierte Textformen ihren festen
Platz haben. Gedichte und Lieder sollen vor allem wezen den in ihnen angeleglen
phonetischen und  strukiurellen Reihungen und  Kombinationen, die ein  spielerisches
Linschleifen typischer Lautfolgen und Satzmuster erméglichen, zam Finsatz kommen. In der
Tal bicten Lieder zum Teil ideale Voraussetamgen fir das Lben  phonologischer
Oppositionen.

Dic Gedichte oder Licder im Fremasprachenunterricat miissen nicht ur bedingt analysiert und
interpretiert, sondern einfach und ihrer urspriinglidhen Funktion entsprechend angewendet
werden, Empfiehlenswert ist es auf jeden Fall, auch im Unterricht selbst Gedichke oder Reime
von den Schiiler-innen verfassen zu lassen, damit hier auch die Aspekte der Selbstbildung,
eigener Phantasic und Kreativitit oder Invention unterstitzt wemden kdmen. Da dic
Entfalimg  #sthetischer  Wahmehmung  wind  dsthetischen  Vergnigens ds  Teil  der
Identititsentwicklung gelten kann, cignen sich lyrische Texte auch dank der Dimension des
Spicles hesonders, um Lernenden ein Erreizhen des Bildungszieles Identitéitsentwicklung zu
ermiglichen.  Aber  bevor der  Lebrerde  mit  den  Gedichten  oder  Liedern  im
I'remdsprachenunterricht zu arbeiten beginnd, sollte ar sich foleende Fregen beartworten.

a. Inwiefern tragen Gedichie und Reime =ur Ausb ldung des Sprachverstindnisses
bei?

b. Férdert die Anwendung des C edichtes bzw. Licdes die Kreativitit?

c. Worin liegen das Lesnziel unzl der pidagogisct e Gebrauchswert des Gedichtes
und Licdes?

Die fremdsprachlichen Lehrwerke nehmen auf die genanten Bedingungen der Lyrik
Riicksicht. Hier werden Gedichte und Lioder meist in thematisch gzbiindelten Sequenzen
prisentiert. Zundchst warden dazu alllagsnahe bonkrete Themen genutzt wie Wetter,
Jahreszeiten, Tiere, Farben usw. und erst gpiiter treen entwicklungspsycholog sch relevante
Themen wie Liebe, Freundschafi, Freiheit usw. in den Vordzrgrund. schlieBlich findet man
auch, aber nur sehr selten, thematisch-historische Zusammenstellungen zu Bereichen wie
Natur, Politik, Umwelt, Kricg usw. Kindzr aller Altersgryppen lieken an Cedichten und
Lieder den Klang und Rhythmus, lustice Worter, Wicederholungen und Nonsensverse,
deswegzen sollten sie nicht aus dem Fremdsp-rachenunterricht zusgeschlossen we-den.

2.2.2. Prosatexte

Am hiufigsten sind tisher diz Prosaformen oder anders die cpischen Texte im
Fremdsprachenunterricht cingesetzt worden. Epischer Text ist ¢in Sammelbegriff fiir alle
Texte der erziihlenden Literatur und gerade durch das Merkmal | erziinlend” werden epsche
Texte von lyrischen und dramatischen Texten abgegrenzt. Eine Teilgruppe der epischen Texte
bilden dic cinfachen Formen oder Kurzlormen wie Fabe , Sage, Witz, Mirchen, kurze
irzihlungen,  Kurzgeschichte  usw., welche =um  gmfien Teil schen  frih  im
Fremdsprachenunterricht verwendbar sind. Jede von den erwdhnten Gattungen sictet sich vor
allem zum intensiveren Lesen an und ist in verschicdenen Siteationen éinsetzbal.

Das Mirchen, eine uralte und immer wieder nzu entstandene Frzihlforn, nimmt im
Unterricht und vor allem in der Erzichur g allgemein cinen bedeutenden Platz ein, Nach
zahlreichen Debatten tiber Wert od er Unwet, den akkuellen oder nicht aktuellen Text bz, die
Miglichkeit der Anwendung im Fremdsprachenunterricht erlebt das Mirchen in der
Gegenwarl seine Wiedergeburl, Pas besticigen auch die folgenden Worte vor Henrici und
Riemer:
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wSeine didaktische Eignung Fir den Fremdsprachenunterricht gewinnt das Miirchen aus
einer relativen Kiirze, aus dem schematischen, einstriingigen Handlungsverlaul” mit
typischen Wiederholungen, aus dem einfachen, formelhaften, bildlichen Stil, dem
typisierten Personal und der undifferenzierten, dichotomischen Weltansicht, die es bei
scinem internationalen Bekanntheitsgrad auch fiir Anfinger und speziell fiir Kinder und
Jugendliche zugiinglich machen.” (Henrici/ Riemer 2001:295)

Aus diesen bei Henrici und Riemer erwiithnten Griinden und in didaktischer Hinsicht sind die
Miirchen nicht nur fiir den Fremdsprachenunterricht mit Anfinger/-innen passend. Beim
Miirchen bietet es sich beispielsweise an, Vorleserunden und Erzihlstunden durchzufiihren,
weiterhin ist  der Vergleich verschiedener Mirchenfassungen, modemer Variationen
verschiedener Textumformungen sinnvoll und schlieBlich kinnen die Schiiler/-innen auch
selbst versuchen, verschiedene Mirchen auf mediale Vermittler zu iibertragen usw. Fir den
Lehrenden lisst sich cinfach ein Fazit fiir oder gegen Mirchen im Fremdsprachenunterricht
zichen. Fiir ihn ist es auch sehr schwierig, eine richtige didaktische Auswahl zu treffen, d.h.
cine Miirchenauswahl, die die Altersstufe, Individualitit, Gruppen- oder Klassensituation und
Sprachkenntnisse der Kinder angemessen neben der inhaltlichen Komponente des Mirchens
beriicksichtigt. Alle hier crwiihnten Merkmale gelten auch fiie die kleinen Formen der Epik
vor allem fiir die Fabel. Bei beiden (Mirchen und Fabel) konnen wir an bestimmtes
Vorwissen auns den anderen Fichern (vor allem Kenninisse dieser Inhalte aus der
Muttersprache) ankniipfen und beide beherrschen ein grofies Potential, die Phantasic und
Kreativitiit der Lernenden zu entwickeln, also dic motivierende Funktion spielt hier die griBite
Rolle.

2.2.3. Comics

Zu der néichsten sehr hdufig in den Lehrbiichern benutzten Gattung, gehdren Comics, die zur
populiirsten Literaturproduktion weltweit zihlen. Obwohl sie schr oft von Padagogen/-innen
abgelehnt werden, gehdren sie heutzutage zu einem weitgehend akzeptierten Lesestoff und
noch mehr, Comics haben sich auch als eine spezifische Literaturform, niimlich die der
gckennzeichneten Bildfolge, eine beachtliche gesellschafilich-kulturelle Reputation erworben.
Aus didaktischer Sicht konnen Comics fiir Anfiinger im Fremdsprachenunterricht durchaus
motivierend sein, da sie ja die parallele Verarbeitung von Wort und Bild erfordern und
insofern kinnen sie durchaus auch das Lesenlernen unterstiitzen, Wichtig ist natiirlich auch
praktisch mit dem Comic umzugehen, indem Kinder und Lehrende selbst kreativ werden.
Durch zahlreiche Ubungen, die die Arbeit mit Comics anbictet, kann der Lehrende gezielt die
Medienkompetenz der Kinder und natiirlich auch Jugendlichen entwickeln und stiirken.

2.2.4, Kurzgeschichten

Weitere Emplehlungen von Ricmer und Henrici fiic den Einsatz literarischer Texte im
Fremdsprachenunterricht sind kurze Erziihlungen schr unterschiedlicher Art, die mehr nach
Lernervoraussetzungen und -interessen, weiter nach thematischen und  landeskundlichen
Gesichtspunkien ansgewihlt werden kénnen. In diesem Sinne soll nur aul” die verbreitete
Kurzgeschichte, die knappe realistische Ausschnitte aus der Alltagswirklichkeit bietet,
hingewicsen werden (Henrici/ Riemer 2001:295). Dank ihrer Inhalte mit Beschreibungen von
verschiedenen Alltagssituationen sind die Kurzgeschichten auch bei den Anfingern im
Fremdsprachenunterricht sehr populiir, weil sie viele Impulse fiir die SchiileriiuBerungen
anbieten. Im Unterschied zu Mirchen, Sagen und Fabeln sind die Kurzgeschichten von
vornherein filr Kinder geschrichen und als sinnvolle Sammelbezeichnung steht hier der
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Tzrminus Kinderbach® oder  KindergeschicHe®, obwohl er kein fester iterarischer Begrifl’
i. Es handell sich hier um Erziiblunzen fiir Kinder, die von Mznschen end Tiercn, von der
matiirlichen Welt handeln, aber es geht auch wm Geschachten iiter Kinder, d. h. hier werden
Febnisse in der Welt der Kinder, von ihran Wilnschen und Bedirfn ssen, Frauden und
Sorgen  bearbeitet. Bei der Auswahl cine Kurzgzschichte fiie die Verwendung  im
Femdsprachenunterricht ist es sinnvall, vorher zu Giberkegen, wdchem | Reifegrad® die in der
jeweiligen Geschichie angesprochemen Protleme urd Bediinfnisse catsprechan, welche
Fihigkeiten fur das Verstiindnis des Textes vorhanden scin missen, d. h. spraciliche urd
gesellschaflliche Koempelenzen der Schiiler/~inaen. Natirlich wie ein der kbar gulzr Einsticg
her, zuniichst mit den fiir dic Kinder bekamnten Geschichter und Themen eiszusteigen,
unverzichtbar sind in diesem Zusammenhang Jdic Biicher der Kkssiker wie Astrid Lindgren,
Christine Nostlinger usw. Bei der Bzarbeilung fiir den Fremdgprachenumterricht kommt es
darauf” an, die Kindergeschichten niiher zu betrachten, dic nebzn ciner zuten Unterhalturg
unscre Gesellschaft bzw, ganz konkret unsere Lebenssizuationen in der Familie so realistisch
abzubilden vermogen, dass sie als eigene erkannt werden und trotzdem gleichze tig immer
anch positive Handlungs- und Erlebernsmuster mil gelickert werden.

22.5. Literarische Kurzformen

Uie nichsten Gattungen, mit denen die Lernenden im Fremdsprachenur terricht n Kontakt
kommen und dic sehr oft n den lLehrbiichern zu finden sind, sind verschiedene Riitsel,
Sorichworier, Witze, Aphorismen oder Anckdoten. Diese  kirzese Proszform aus
volkstiimlicher Tradition kann fir den Spract unterrickt neue Bedeutung erhaltene Es hiingt
nimlich auch von ihrer Prisentation ab, sic solltzn in ilrer VielBiltigkeit in ihrer
Situationsbezogenhceit, Widzrspriichlichkeit, dialcktischen Mdhrbidigkzit und  gefihrlich
iherzeugenden Vereinfachung reflektiert werden (Henrizi und Rizmer 2001:295).

Iamit die Schiller/-innen die Hauptfunktion epischer Fexte fir sich nutzen konren, ist dic
Firderung von ‘Textverstchenskompetenz und insbesondere von Bezugskompetenz das
zentrale Ziel auch Tir die Eeschiiftigung mit epischen Texten m Fremespracher unterricht.
Hinzu kommt, dass sich epische Texte besonders anbic en um weitere Zicle zu erreichen urd
auBerdem xdnnen sie in besonderem Malle zur Forderung von Lzsemotivation beitragen. Der
Lmgang mit literarischen Tzxten (epischen sewie lyrischen) scllte sich micht im Erkennen,
Analysicren und Besprechen erschipfen, zondern er kann hier za einem subjektiv
bzfricdigenden und emotional engagierien Finsalz cer fremden Sprache als Instrument
prntasicvollen  Gestallens  [hren,  Literaurunterricht wird  im vollen  Sinn zum
Sprachunterricht, wenn Rezeption und Produktion in eir ausgewagenes Verhiltnis wucinander
teten. Die Moglichkeiten, d e sich hier ergeben, sind vielfiltiger Art, so lassen sich gegebene
lexte imitieren und in andere Gatlungen tansformizren, men kann sie parodieren urd
tivestieren usw.

2.2.6. GroBere literarische Gattungsformen

AbschlieBend wiiren noch andere literarische Gattungen zu nennen, deren didaktische
brschlicBung fiir den Bereich Deutseh als Fremdspradhe lohnead und reizvoll scin kénntz.
Fine wesentliche Vorausselzung fiir ¢ ic Bewaligung ven fremd: prachlict en epischen grolien
Formen wie Romanen oder Jugendbiichern fiithrt zur Kiiirung von Einzelfrager. Falls im
Unterricht nicht das Hauptziel Textverstchen, sondem dic Vermittlung von Wissen iiber
Literatur der gezielten Sprache oder die Forderung von Lesemotivation i Mittelpunkt stehen
soll, kénnen dic hier genannten Grundsitze TUr die Textauswi hl zoriicktreten. So kann es
snnvoll  scin, Trivial- und Unterhaltungsliteratur  in  den  Fremadspracheunterricht
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einzubezichen, um die Leselreude und die Lesemotivation der Schiiler/-innen zu fordern,
Dazu emplehlen wieder Riemer und Henrici Folgendes:

HFiir die Lektire anspruchsvoller, umfangreicher Romane miiBten weitere Strategien zur
Orienticrung und Entlastung der Leser wie literaturhistorische Einordnung, didaktische
Ubersichten, quantifizierende  Strukturierung,  Ausschniltshildung, Lesen  von
Schliisselpartien  mit  ergiinzenden  Zusammenfassungen,  verteilte  Lektiire,
Einbezichungen von Ubersetzungen, Verfilmungen, Interpretationen usw. entwickelt
werden.” (Henrici/ Riemer 2001:296)

Eine weitere wichtige Rolle im Fremdsprachenunterricht spielt das Drama. Das Wort
HDrama® stammt aus dem Griechischen und bedeutet Handlung, die auch epische Texte
darstellen. Das ist ¢ine wesentliche Gemeinsamkeit beider Gattungen. Den wesentlichen
Unterschied lindet man darin, dass ¢pische Texte durch die erziihlerische Vermittlung gepriigt
sind, dramatische Texte dagegen durch die direkte szenische Darbictung. Diese theatralische
Realisierung ist nicht eine Zugabe zum Text, sondern ¢in untrennbarer Bestandteil des
Dramas. Auch beim Drama gibt es konkrete wichtige Auswahlkriterien, die dann den
Unterricht bestimmen.

Auswahlkriterien des Dramas: (nach Leubner / Saupe / Richter 2012:126)

a) Die Texte miissen fir jeweilige Altersstufe thematisch bedeutsam sein.

b) Sie sollen exemplarisch sein.

¢) Sie miissen in Komplexitit und Schwicrigkeit angemessen sein.

d) Ein Hilfskriterium fiir dic Auswahl ist der Zugang zu ciner Inszenierung,
mindestens aber in einer audiovisuellen Aufzeichnung,

Nicht zu iiberschen ist aber jedenfalls dic Bedeutung von Dialogen, Rollenspicl oder
szenischem Spiel gerade im Fremdsprachenunterricht, der sich dann als interaktiv oder
situativ. versteht. Sofern die Erarbeitung des Dramas nicht im Mittelpunkt des heutigen
Fremdsprachenunterrichts steht, sind Schreib- und Spieliibungen empfeblenswert, die nach
und nach komplexer zu gestalten sind.

Magliche Aufgaben sind:

a) Handlungsfithrung mit Komplikation und Lésung zu erfinden und zu entfalten
b) Figuren mit einfachen und gemischten Merkmalen auszustatien

¢) Dialoge aufzubauen.

Im Rahmen der hier angestrebten  Literaturgattungen, die im  Fremdsprachenunterricht
verwendbar sind oder sein sollten, sollten die  literarischen Texte jedoch unter dem
Gesichtspunkt betrachtet und ansgewiihit werden, inwieweit der ‘Text sich durch eine von der
Normalitit abweichende oder iiberraschende Form der Sprache auszeichnel. Dazu dubert sich
Westhofl im folgenden Malic:

L Texte, die gerade deshalb schan und wertvoll sind, weil sie von der Norm abweichen,
konnen zum Erwerb dieser Kenninisse nicht nur nichts beitragen, sic vermitieln sogar
falsche Erwartungen. Um diese Literatur wirklich genicBen zu kéinnen, muss man ja erst
einmal imstande sein, diec Abweichungen von der Norm als solche zu erkennen, Daliir
aber muss man zuvor geniigend Leseerfahrungen mil sprachlich normalen® Texten
gemacht haben.™ (WesthofT 2010:85)

49

LX1



3. Zusamneenfassung

Dic Anwesenbeit der Literatur im Fremdsprachenunterricht ist schr wichtig, weil die
Lernenden nicht nur fiir die fremde Sprache als Klang und als Ausdrucksmittel sensibilisiert
werden. Auf der anderen Scite werden ihnen Sinnhorizonte  getfinet, Sprachanfisse
angeboten und sie werden matiirlich auch zur Kreativitit gefiihrl. Mil anderen Worten gesagl,
literarische ‘Texte gelten wn nicht mehr als unantastbares  Bildungsgul, sondern als
Gegenstand lebendiger Auseinandersetzung, dem die Lesenden einen je cigenen, subjektiven
Sinn geben kdnnen. Man muss auch erwiihnen, dass die Bedeutung literarischer Texte nicht
unabhiingig von der Lektiire existiert, sondern erst durch den Lesenden im Zusammenspiel
mil dem Text hervorgebracht wird. Im kommunikativen Fremdsprachenunterricht sollte sich
daraus ein Umgang mit literarischen Texten entwickeln, dic als motivationsforderndes
Zusatzmaterial eingesetzt warden, das die Schiler/-innen persinlich ansprechen und dadurch
zur Sprachproduktion anregen soll.

Kein anderer Aspekt der fremdsprachlichen Literaturdidakiik hat in der Vergangenheit so
heftige Kontroversen ausge 0st wie die Auswahl und der Einsatz der richtigen literarischen
Texte im Fremdsprachenuaterricht. Es ist unumstritten, dass das Problem der richtigen
Auswahl zu den Hauptprdblemen der Fachdidaktiker/-innen gehort. In diesem Teil des
Beitrages wurde gezeigl, wie wichtig und schwer es fiir den Lehrenden ist, den Lernenden
einen passenden Text anzubicten, Diese Schwierigkeit liegt auch darin, dass der Lehrende fir
seinen Einsatz literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht unterschiedliche Gattungen zur
Verfiigung hat. In diesem Beitrag werden die konkreten literarischen Gattungen auch im
Hinblick auf ihre spezifischen Merkmale, ihre didaktische Eignung und ihre besonderen
Vermittlungsmiglichkeiten dargestellt. Da Sprache nicht ohne Inhalte gelernt werden kann,
ist jeder Fremdsprachenunierricht von Anfang an zugleich auch unumstritten Kultur- und
Landeskunde bzw. Literatur. Je Irither der Lernende mit den literarischen Texten bekannt
gemacht wird, desto schnellzr und Ieichter bekommt er die Chance, dic Fremdartigkeit in ihrer
ganzen Komplexitiit zu erfahren und so ihre Wirkung zu entfalten,
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Resumeé

Didaktika literatury ve vyuce cizich jazyki se dostava v poslednich desetiletich stile vice do
hledi¢ku oborovych didaktikii. Literdri texty se tak stile vice dostivaji do uéebnich
materialii pro vyuku cizich jazykii. Zadny jiny aspekt didaktiky literatury ve vyuce cizich
jazyka nefesil takovou fadu kontroverznich situaci, jako jsou vybér a nasazeni sprivného
literimiho lextu ve vyuce. Nelze nepostichnout, Ze problém spravaého vybéru literarniho
textu se tak stivia hlavnim problémem didaktiki cizich jazyki.

Vzhledem k tomu, Ze cizi jazyk nelze vyucovat bez danych souvislosti, jako jsou kultura,
realie, ¢i literatura, je velice dulezité, aby Zik piichdzel do kontaktu s literamimi texty co
mozni nejdiive, ¢imz mu bude umoZnéno rychleji a snadnéji ziskat piileZitost k pochopeni
dan¢ho ciziho jazyka z jeho komplexniho hlediska.
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